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RESUMO

O saber historico de sala de aula pode se tornar uma importante ferramenta
para a formagdo cidadd dos alunos na medida em que relaciona 0s
problemas, os desafios, as demandas e a participacdo dos diversos atores
sociais no cenario sécio-politico contemporaneo as identidades,
negociacdes, lutas e conquistas dos varios segmentos sociais que
contribuiram no passado para a formacdo da sociedade nacional. 1sso
demanda praticas pedagdgicas que superem o ensino tradicional da
disciplina de Histéria baseado na transmissdo de conte(idos prontos e
acabados e na memorizagéo de datas, fatos e personagens, tornando-se o0s
alunos em sujeitos ativos do processo de ensino e aprendizagem, capazes
de refletirem criticamente sobre os conteidos abordados em sala e os
relacionar com a realidade vivida por eles. A base dessa reflexdo é a
capacidade argumentativa, que depende fundamentalmente do estimulo ao
desenvolvimento das competéncias de leitura e escrita. O objetivo deste
artigo € analisar como o Curriculo Oficial do Estado de S&o Paulo articula
a aquisicdo dessas competéncias com o aprendizado dos conteldos
trabalhados pela Histdria a partir do 6° ano do ensino fundamental.

Palavras-Chave: Saber Historico, Leitura, Escrita, Curriculo.

1 Doutor em Histéria pela Universidade Estadual Paulista (UNESP). Pesquisador - P6s-graduagéo
- Faculdade UnyLeya e escritor pela Thesaurus Editora (Brasilia-DF). E-mail: jschriqui@yahoo.com.br.
ORCID: http://orcid.org/0000-0001-5359-6264.

Histéria: Questdes & Debates, Curitiba, v. 68, n. 1, p. 298-336, jan./jun., 2020.
Universidade Federal do Parana. ISSN 2447-8261. DOI: http://dx.doi.org/10.5380/his.v00i0.00000



PINTO, J. E. V. Saber Histdrico e Desenvolvimento das Competéncias de Leitura e Escrita...

ABSTRACT

The classroom historical knowledge can become an important tool for the
formation of the students’citizens insofar as it relates the problems,
challenges, demands and participation of the various social actors in the
contemporary socio-political scenario to identities, negotiations, struggles
and achievements of the various social segments that contributed in the
past to the formation of national society. This demands pedagogical
practices that overcome the traditional teaching of the History discipline
based on the transmission of ready and finished contents and the
memorization of dates, facts and characters. As a consequence,
transforming the students in active subjects of the teaching and learning
process, in addition to making them able to reflect critically about the
contents covered in the room and relate them to the reality lived by them.
The basis of this reflection is the argumentative capacity, which depends
fundamentally on stimulating the development of reading and writing
skills. The objective of this article is to analyze how the Official
Curriculum of the State of Sdo Paulo, Brazil, articulates the acquisition of
these competences with the learning of the contents worked in History
from the 6th year of elementary school.

Keywords: Historical Knowledge, Reading, Writing, Curriculum.

Em nossa época, mais do que nunca exposta as toxinas da mentira e
do falso rumor, que escandalo o método critico ndo figurar nem no menor
cantinho dos programas de ensino! Pois ele deixou de ser apenas o humilde
auxiliar de alguns trabalhos de oficina. Doravante vé abrirem-se diante de si
horizontes bem mais vastos: e a Historia tem o direito de contar entre as suas
glérias mais seguras ter assim, ao elaborar sua técnica, aberto aos homens um
novo caminho rumo a verdade e, por conseguinte, aquilo que é justo
(BLOCH, 2001, p.124).

A década de 1990 foi marcada pela adogdo por parte dos governos
brasileiros, de uma politica neoliberal responsavel por uma ampla abertura da
economia brasileira para 0 mercado internacional por meio da supressdo de
um excessivo protecionismo que impedia uma maior entrada de capitais
externos e a concorréncia de empresas e produtos estrangeiros com a
producdo nacional, da privatizacdo de empresas estatais sob o argumento da
necessidade de se reduzir o aparelho estatal para a sua maior eficiéncia de
acdo e investimentos em areas de real interesse social, como educagdo, salde
e seguranga publica, da concessdo a iniciativa privada de direitos de
exploracdo de servicos em diversos setores da economia nacional, da
participacdo do pais no contexto internacional por meio de seu ingresso em
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blocos regionais de integragdo econdmica (como é o caso do Mercado
Comum do Cone Sul — MERCOSUL) e da realizacdo de um conjunto de
reformas estruturais pelo Estado, contando com o apoio de organismos
internacionais, como o Banco Mundial e o Banco Interamericano de
Desenvolvimento, para a insercdo do pais na nova economia globalizada.
Entre essas reformas, pode-se citar a reforma educacional, iniciada durante o
Governo de Fernando Henrique Cardoso (1995-2002), cujas maiores
expressdes sdo a Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional — LDBEN
(Lei n° 9.394/96) e, a partir de 1997, os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN), e continuada mesmo com a mudanga para governos de esquerda no
ano de 2003, como se comprova por meio de documentos como as Diretrizes
Curriculares Nacionais (2010), o Plano Nacional de Educacdo (2014) e a
Base Nacional Comum Curricular, que teve o processo de discussdes e de
consulta popular sobre a sua elaboracdo iniciado em setembro de 2015, ainda
durante o periodo de Dilma Rousseff na Presidéncia da Republica (2011-
2016), e seria homologada apenas em dezembro de 2017 no mandato
presidencial do Michel Temer (2016-2018). Segundo Elizabeth Carvalho,

a discussdo sobre a necessidade de base nacional comum
curricular no Brasil ndo é recente. Segundo a linha do tempo
elaborada pelo préprio Ministério da Educacdo (MEC), o debate
atual teria se iniciado com a Constituicdo de 1988, seguindo com a
LDB, a elaboracdo de Parametros Curriculares Nacionais e
culminando com a promulgagdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais para a Educagdo Basica e do Plano Nacional de
Educagio (PNE) (MACEDO, 2015, p.892).

O conjunto de acOes estatais que constituem a ampla reforma
educacional realizada desde a década de 1990, incluindo a Base Nacional
Comum Curricular, tem as suas origens na participacdo do Brasil entre os
paises signatarios da carta de propostas para 0 estabelecimento de
necessidades basicas e metas de aprendizagem para a universalizacdo do
acesso a educacdo fundamental, elaborada durante a Conferéncia Mundial
sobre Educacgdo para Todos, realizada em Jomtien, na Tailandia, em 1990. A
partir dessa conferéncia internacional convocada pela Organizagdo das
Nagbes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), pelo
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Fundo das Nag¢des Unidas para a Infancia (UNICEF), pelo Banco Mundial e
pelo Programa das Nacfes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD), o
Estado brasileiro comprometeu-se a adequar o sistema educacional brasileiro
as expectativas de organismos internacionais atuantes na ordem politica e
econdmica mundial quanto a uma educagdo forjada nos principios da
universalidade e qualidade para atender as demandas da economia
globalizada e as exigéncias do mercado de trabalho. Baseando-se nessa
constatacdo, pode-se falar que o conjunto de iniciativas publicas no ambito da
educacdo adotado por diferentes governos em consonancia com a carta de
propostas da Conferéncia Mundial sobre Educagéo para Todos e as demandas
de organismos internacionais por ampliacdo no acesso e melhoria na
qualidade da Educacdo Basica apenas comprovam que a reforma educacional
no Brasil, iniciada nos anos 1990, demonstra ser uma politica de Estado e ndo
de um governo com tendéncia politica a direita, a esquerda ou ao centro.

As pressdes e o financiamento das reformas educacionais por parte
de organismos financeiros internacionais na década de 1990, sobretudo do
Banco Mundial e do Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID),
surtiram efeito para que o Brasil acompanhasse uma tendéncia global a
homogeneizacdo curricular e a implantacdo de sistemas de avaliagdo externa
para a medicdo da qualidade do ensino e o estabelecimento de metas de
desempenho escolar. Dessa forma, 0 pais uniu-se a outros em escala global, a
partir dessa época, como, por exemplo, Uruguai, Argentina, Paraguai,
Portugal, Espanha, etc., comprometendo-se a realizar uma reforma
educacional de cunho neoliberal que atendesse as expectativas da nova ordem
econdmica mundial, a légica do pensamento neoliberal e as novas exigéncias
de qualificagdo profissional impostas pelo mercado de trabalho em escala
mundial. Ademais, em 1992, ficou estabelecido no ambito do Mercosul que
os membros do bloco de integracdo econdmica regional na época (Argentina,
Brasil, Paraguai e Uruguai) iniciariam um processo de harmonizagéo e
compatibilizacdo dos sistemas educacionais dos quatro paises por meio da
criacdo de bases curriculares nacionais, 0 que pode ser observado com a
elaboragdo dos Contenidos Basicos Comunes para la Educacion Basica
(Argentina-1995), dos Parametros Curriculares Nacionais (Brasil-1997), dos
Programas del Estudio (Paraguai-1995) e do Plan Piloto — Curriculo
Experimental (Uruguai-1995). Portanto,
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vivia-se, em meados da década de 1990, o auge da definicdo de
politicas educacionais nacionais marcadas por intervengdes
centralizadas no curriculo, na avaliagdo e na formagdo dos
professores. Segundo Ball, este era o tripé caracteristico das
reformas de cunho neoliberal dos anos 1990. Tais reformas,
embora com caracteristicas muito diversas em funcéo da histéria
dos diferentes paises, surgiam na Europa, nos Estados Unidos e
também na América Latina, ai seguindo politicas propostas pelo
Banco Mundial. No Brasil, além dos parametros curriculares
nacionais, em 1997, foram construidas matrizes de referéncia para
a avaliagdo iniciada no comeco da década (MACEDO, 2014,
p.1533).

A repercussdo do pensamento e do modus operandi dos organismos
financeiros internacionais na reforma educacional brasileira explica, em boa
parte, a aplicacdo pelos 6rgdos publicos responsaveis pela gestdo das redes
federal, estaduais e municipais de ensino de certos conceitos e metodologias
especificos de algumas areas das Ciéncias Sociais Aplicadas (sobretudo da
Economia e Administracdo), como planejamento, avaliacdo sistémica, plano
de metas e resultados, indices de desempenho e de qualidade,
competéncias/habilidades, gestdo de recursos, etc. Tais terminologias e
métodos estdo presentes até o0 momento atual em programas curriculares e
outros tipos de documentos educacionais, como é o caso do Curriculo do
Estado de S&o Paulo: Ciéncias Humanas e suas tecnologias. Trata-se da
transposicdo da mentalidade, logica de funcionamento e linguagem da
economia e do mercado para a gestdo e a ciéncia da Educacdo. Desse modo,
segundo Katia Abud, “o discurso do poder pronuncia-se sobre a educagdo e
define seu sentido, forma, finalidade e conteldo e estabelece, sobre cada
disciplina, o controle da informagdo a ser transmitida e da formacéo
pretendida. Assim, a burocracia estatal legisla, regulamenta e controla o
trabalho pedagdgico (CHAUI)” (ABUD, 2006, p.28).

Ademais, ndo é por acaso que se observa também nos documentos
oficiais uma preocupacdo constante em se articular o aprendizado dos
conhecimentos abordados ao longo dos conteddos das varias disciplinas da
grade curricular com a aquisicdo de competéncias e habilidades a cada etapa
da vida escolar, entre as quais se pode citar as competéncias leitora e
escritora. O objetivo dessa proposta pedagogica é transformar os
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conhecimentos adquiridos no meio escolar em saberes que serdo mobilizados
pelo aluno ao longo de sua vida para a percepcdo e a reflexdo critica da
realidade na qual estd inserido e essenciais para a sua capacitacdo e 0 seu
futuro ingresso no mercado de trabalho. Mas, afinal, qual é a diferenca
conceitual entre conhecimentos e saberes escolares?

Entre as possiveis definicGes de saber, pode-se conceitua-lo como o
conhecimento presente na mente humana sobre uma questao, um problema ou
certa ciéncia, que, uma vez resgatado pelo individuo em certas circunstancias
da vida, possibilita-lne uma representacdo da realidade objetiva e,
consequentemente, uma tomada de decisdes consciente para a intervencdo no
meio. Em outras palavras, o conhecimento s6 se torna saber quando é
internalizado de forma definitiva na mente do individuo, transformando-se
em referencial cognitivo que é mobilizado, de acordo com as circunstancias,
para a compreensao e atuacdo na realidade.

Como o individuo mantém consigo por toda a existéncia aquelas
aprendizagens que possam ser utilizadas continuamente para o Seu
entendimento do mundo e a sua sobrevivéncia no meio, ndo ha como se
desvincular qualquer saber adquirido na escola do contexto social, econdmico
e cultural no qual esta inserido cotidianamente. Nesse sentido, de acordo com
0 Curriculo do Estado de Sdo Paulo: Ciéncias Humanas e suas tecnologias,

a formagdao dos cidaddos ultrapassa as aulas de Histéria e a prépria
escola, em seu conjunto, jA que as bases dessa formagdo sdo
constituidas nos ambientes sociais que os alunos frequentam,
principalmente os familiares. Por isso, é necessario compartilhar
essa realidade com a formagéo especifica da disciplina, que devem
animar o trabalho de todo educador, e ndo apenas do de Historia.

Desse modo, sera possivel auxiliar o educando a ter um
entendimento mais adequado de sua realidade social a partir da
transformagdo de suas experiéncias vividas em experiéncias
compreendidas, e estender essa compreensdo a outros contextos
diferenciados, espacial e temporalmente, ou seja, do campo
especifico da Histéria (SAO PAULO, SE, 2012, p.33).

Os contelidos estudados na escola sé se tornam em saberes quando
sdo resultados de um processo de aprendizagem significativa capaz de
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realizar a transposicdo didatica dos conhecimentos escolares para a realidade
do aluno. Todavia,

h& um problema que se detecta com muita frequéncia. Quando se
incorporam conhecimentos de ciéncias sociais as aulas, estes séo
apresentados como conhecimentos prontos, acabados, e em
consequéncia os alunos ndo os relacionam exatamente com aquilo
que é proprio de uma ciéncia. Acabam por considerar como
cientificas apenas as disciplinas das ciéncias naturais ou fisicas e
matematicas, enquanto as sociais sdo percebidas como elementos
de cultura, de curiosidade ou de mera repeticdo de datas
comemorativas e acidentes geograficos.

Esta auséncia de consideragdo do cientifico relacionado com o
social faz com que a Historia, a Geografia e outras Ciéncias
Sociais sejam vistas pelos alunos como disciplinas de
memorizagdo, mais ou menos interessantes, e que ndo admitem
atividades discursivas, de indagacdo ou de resolucéo de problemas
(PRATS, 2008, p.3).

A partir dessa concepgdo de saber, pode-se fazer o questionamento
sobre a possibilidade de se falar em saber historico em sala de aula a partir de
uma metodologia de ensino tradicional da disciplina de Histdria baseada
numa educagdo bancéria (utilizando-se do conceito de Paulo Freire), na qual
o0 aluno é mero deposito de contetidos prontos e acabados sobre datas, fatos e
personagens que, muitas vezes, passadas as avaliacfes, sdo apagados da
memodria. Afinal, o conhecimento histérico s6 é possivel de ser denominado
de saber se for aprendido pelo estudante o seu papel enquanto agente da
Histdria, a importancia da compreensdo e reflexdo critica sobre 0 meio e a
percepcdo da necessidade de uma intervencdo consciente na realidade
enquanto um cidaddo ciente dos mecanismos de participacdo politica em um
Estado Democratico de Direito e a par dos problemas historicos nacionais.
Nesse sentido, de acordo com Joaquin Prats,

é evidente que para avaliar se os contelidos de Histéria sdo Uteis e
necessarios para os alunos e alunas do ensino regular, dever-se-ia
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primeiramente definir se tais conteldos respondem a alguma das
suas necessidades educativas e se, de outro lado, estdo ao alcance
de suas capacidades. Do nosso ponto de vista, a disciplina
responde plenamente as necessidades formativas dos alunos e
constitui componente valido em um projeto de educacdo que ndo
esteja baseado somente na acumulagdo de informagdo, mas que se
volte ao desenvolvimento das capacidades das criangas e
adolescentes (PRATS, 2006, p.4).

O saber histérico tem como pressuposto um modelo de ensino no
qual o discente tenha um papel ativo na construcdo de sua aprendizagem,
cabendo ao professor de Histéria a funcdo de intermediador entre os
conteddos e os alunos, adotando préaticas pedagogicas que despertem o
interesse dos discentes e conduzam ao estudo analitico, reflexivo e critico do
conhecimento histérico. Entre essas praticas, destacam-se o trabalho com a
leitura de documentos e a producdo de textos historicos, uma vez que

em uma cultura letrada como a nossa, a competéncia de ler e de
escrever é parte integrante da vida das pessoas e esta intimamente
associada ao exercicio da cidadania. As praticas de leitura e
escrita, segundo as pesquisas que vém sendo realizadas na éarea,
tém impacto sobre o desenvolvimento cognitivo do individuo.
Essas praticas possibilitam o desenvolvimento da consciéncia do
mundo vivido (ler é registrar o mundo pela palavra, afirma Paulo
Freire), propiciando aos sujeitos sociais a autonomia na
aprendizagem e a continua transformagéo, inclusive das relagdes
pessoais e sociais.

Nesse sentido, os atos de leitura e de producdo de textos
ultrapassam os limites da escola, especialmente os da
aprendizagem em lingua materna, configurando-se como pré-
requisitos para todas as disciplinas escolares. A leitura e a
producdo de textos sdo atividades permanentes na escola, no
trabalho, nas relagBes interpessoais e na vida (SAO PAULO, SE,
2012, pp.15-16).
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Alguns docentes de Historia da rede estadual de educagéo bésica do
estado de S&o Paulo acreditam que a responsabilidade pela aprendizagem e
pelo dominio das normas-padrdo gramaticais da lingua materna, da leitura e
compreensdo de textos e da redagdo de textos narrativos, descritivos e
dissertativos por parte dos alunos na escola publica, seja tarefa dos
professores de Lingua Portuguesa. Por outro lado, outros questionam o fato
de que, ao invés de se dedicarem exclusivamente aos contetidos de Histéria
obrigatérios no curriculo oficial, uma vez que dispdem apenas de quatro aulas
semanais de 50 minutos no ensino fundamental e duas com a mesma duragéo
de tempo na grade de aulas do ensino médio para tratarem de uma variada
gama de conhecimentos historicos, tém que colaborar com os colegas de
outra disciplina para a aquisicdo pelos estudantes das competéncias leitora e
escritora e o alcance das metas de rendimentos em Lingua Portuguesa pelas
escolas nos exames do Sistema de Avaliacdo de Rendimento Escolar do
Estado de S&o Paulo (SARESP), realizados pelas turmas de 9° ano do ensino
fundamental e 3? série do médio.

Entretanto, ao contrario da percepgdo de alguns professores de
Historia, colaborar com a aquisicdo pelos estudantes das competéncias de
leitura e escrita ndo se constitui em tarefa exclusiva apenas do docente de
Lingua Portuguesa e nem em acédo colaborativa ou coleguismo para com 0s
colegas de outra disciplina. Como se pensar no ensino de Historia sem que
haja o dominio da leitura e da escrita por parte dos estudantes? E
inconcebivel a ideia de que o aluno seja sujeito ativo na aprendizagem dos
diversos contetidos de Histdria com a adocdo de uma didatica tradicional
baseada apenas na leitura em voz alta de textos para outros colegas, na cdpia
de resumos de textos do livro didatico escritos pelo professor no quadro
negro ou na lousa e em questionarios do tipo pergunta e resposta que nao
exigem uma reflexdo critica em atividades e avaliagbes. Como afirma
Fernand Braudel,

como pretende que o publico escolar se interesse pela continuagdo
da Historia? Deixa-se de mostrar o jogo para s6 se contar o fim da
partida, que se discute a seu modo. Certo, ndo é assim que se deve
proceder. A realidade histdrica se estende pelo tempo, que é sua
prépria substancia. Quando tiverdes de contar, e é preciso saber
contar em nosso oficio, segui o declive do tempo, dai a impressdo
dessa mudanca, que embaraca as linhas dos fatos, deforma os
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seres, as sociedades, e marca o ritmo das geragOes. Seria mister
que pudéssemos falar horas a fio desse curso movedico das
causas, restituir-lhes a fluidez e a vibragéo.

Mais um conselho, que ainda ndo serd o Gltimo. Experimentai
descrever a mentalidade de um contemporaneo. Automaticamente,
povoareis o ambiente de sombras movedigcas em transformagéo,
indicios que materializam a marcha do tempo (BRAUDEL, 1955,
p.15).

Na realidade, as praticas pedagogicas tradicionais apenas
reproduzem uma situagdo de comodismo ou, até mesmo, uma posicao
preconceituosa daqueles que as adotam no trabalho cotidiano em sala de aula
em relagdo a capacidade dos alunos em adquirem o dominio necessario da
leitura e escrita, ainda que seja em uma idade ou série e ano escolar fora da
expectativa inicial. Desse modo,

possivelmente os alunos ndo estdo aprendendo histéria e nem
mesmo nogles temporais. A histéria da cépia ndo ensina nem
mesmo a ler e escrever. S6 ensina a copiar e transcrever, o que ndo
requisita que o aluno raciocine para além da estratégia de
preenchimento de respostas, nem que se modifique pela
linguagem oral ou escrita.

A concepgdo de leitor que essa situacédo indica é a de alguém que
repete. Ou seja, 0 sentido esta ali e o trabalho do aluno é falar o
que ja estd no texto. Esse circuito de atividades sugere que, para
os professores que compartilham dessa representacéo, faltam aos
alunos condigcBes ndo s6 de ler e escrever, como também de
aprender Histéria (ROCHA, 2010, p.135).

Tal didatica apenas contribui para a reproducdo entre os discentes de
uma visdo equivocada sobre a Historia, que consiste apenas em entendé-la
como uma disciplina pautada na memorizagdo de datas, acontecimentos e
personagens sem qualquer significado para a realidade do aluno. Portanto,
perde-se a possibilidade de se conscientizar o estudante sobre a importancia
da Historia para a sua formacdo intelectual e humana e o exercicio de
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conhecimento do meio social e intervencgdo cidada na transformacéo da

realidade, pois

saber ler um jornal é uma habilidade “histérica”, porque
precisamos conhecer os modos como a manchete, a noticia, o
lead, a reportagem etc. conectam-se e distribuem-se,
estabelecendo ligagBes nada lineares, e também o carater
multimidia do jornal, que se estabelece entre os cddigos utilizados
(uma imagem pode se contrapor a uma manchete, por exemplo,
criando, até mesmo, um efeito de ironia) (SAO PAULO, SE,
2012, p.15).

Mas, afinal, o que se pode entender por competéncias leitora e
escritora? Primeiramente, a palavra competéncia que aparece regularmente
nos programas curriculares atuais diz respeito ao dominio do conjunto de
conteddos, saberes, metodologias e aprendizagens das disciplinas escolares
que devem ser adquiridas durante o processo de formacgdo intelectual e
humana dos alunos para que eles possam raciocinar sobre as diversas
situacOes impostas ao longo da vida pelo mundo que o cerca. Dessa maneira,
terdo condicBes para que possam tomar decisGes de maneira consciente diante
das tarefas e situacdes-problema colocadas pela existéncia. Para o Curriculo
do Estado de S&o Paulo: Ciéncias Humanas e suas tecnologias,

um curriculo que promove competéncias tem o compromisso de
articular as disciplinas e as atividades escolares com aquilo que se
espera que os alunos aprendam ao longo dos anos. Logo, a atuacéo
do professor, os contelidos, as metodologias disciplinares e a
aprendizagem requerida dos alunos sdo aspectos indissocidveis,
que compdem um sistema ou rede cujas partes tém caracteristicas
e funcdes especificas que se complementam para formar um todo,
sempre maior do que elas. Maior porque o -curriculo se
compromete em formar criangas e jovens para que se tornem
adultos preparados para exercer suas responsabilidades (trabalho,
familia, autonomia etc.) e para atuar em uma sociedade que
depende deles (SAO PAULO, SE, 2012, p.12).
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As competéncias leitora e escritora referem-se ao dominio das
técnicas e métodos de interpretacdo e producdo de diversos tipos de
documentos que possibilitem o acesso dos estudantes a producdo cultural
representativa de uma sociedade num determinado contexto. Com o
aprendizado desse dominio possibilitado pelos saberes das disciplinas
escolares, o aluno pode desenvolver a capacidade investigativa, coletar dados,
decodificar informagdes, estimular o pensamento critico, inserir-se na
comunidade escrita, expressar as suas ideias e atuar conscientemente na
sociedade. Logo, “é importante destacar que o dominio das linguagens
representa um primordial elemento para a conquista da autonomia, a chave
para o acesso a informacgdes, permitindo a comunicacéo de ideias, a expressao
de sentimentos e o dialogo, necessarios a negociagdo dos significados e a
aprendizagem continuada” (SAO PAULO, SE, 2012, pp.17-18).

Contudo, o aprimoramento continuo do trabalho pedagégico voltado
para 0 desenvolvimento das competéncias leitora e escritora nos alunos
depende também da capacitacdo permanente do professor. Em outras palavras,
apesar das limitacBes de tempo e dinheiro ocasionadas pela realidade atual do
exercicio do magistério na educacdo bésica do Brasil, o docente de Historia
deve ser um leitor atento as producdes historiograficas e pedagogicas classicas
e recentes como uma forma de se manter atualizado sobre as concepg¢des da
ciéncia histérica e os fundamentos tedrico-metodoldgicos do ensino da
disciplina. Dessa maneira, ele pode utilizar recursos didaticos e praticas
pedagégicas renovados com o objetivo de tornar os contetdos tradicionais
repetidos ha anos na sala de aula em instrumentos dinamicos para a formagéo
da memdria e das identidades individuais e coletivas dos estudantes e,
consequentemente, um aprendizado significativo do conhecimento histérico
escolar. E recorrente que

a primeira reacdo de um profissional com muitas turmas e
centenas de provas para corrigir € desanimar: “Eu ndo tenho
tempo nem para ler o jornal, quanto mais tantos livros...”. Calma!
N&o precisa imaginar que vai ler tudo em poucas semanas, mas
precisa colocar a leitura como um tema central, especialmente
para que vocé ndo ecoe a voz do desanimo dos alunos. O mais
curioso é que nds, professores, diante de varios livros e textos,
temos a mesma reacdo dos alunos: “ah, mais texto”. Use entdo
para vocé o discurso que faz em sala de aula para eles (KARNAL,
2016, p.133).
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O professor deve se esforcar para se tornar uma referéncia e um
modelo de leitor a ser seguido para que o habito de leitura seja uma rotina
entre os seus alunos. Por outro lado, é esse habito de leitura que proporciona
a analise reflexiva e critica dos documentos, adquirindo-se com o passar do
tempo a capacidade de enxerga-los como um produto cultural resultante da
mentalidade de uma sociedade num determinado periodo histérico. O
incentivo a pratica continua do trabalho com a leitura e a interpretagdo de
diversos tipos de documentos conduz a percepcéo por parte dos estudantes de
que a producdo historiografica ndo é algo pronto e acabado, mas € o produto
de um processo de selecdo, relagdo e interpretacdo de dados e informacGes
realizado pelo autor de um documento ou historiador, resultando numa
narrativa histérica construida em torno de discursos e argumentos que
buscam resgatar o passado, tendo-se como ponto de partida para o olhar sobre
outros espagos e tempos historicos as demandas e expectativas do tempo
presente. Portanto, de acordo com a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC),

a relagdo passado/presente ndo se processa de forma automética,
pois exige o conhecimento de referéncias tedricas capazes de
trazer inteligibilidade aos objetos histéricos selecionados. Um
objeto s6 se torna documento quando apropriado por um narrador
que a ele confere sentido, tornando-o capaz de expressar a
dindmica da vida das sociedades. Portanto, o que nos interessa no
conhecimento histérico é perceber a forma como os individuos
construiram, com diferentes linguagens, suas narracdes sobre o
mundo em que viveram e vivem, suas instituices e organizagdes
sociais. Nesse sentido, “o0 historiador ndo faz o documento falar: é
0 historiador quem fala e a explicitagdo de seus critérios e
procedimentos é fundamental para definir o alcance de sua fala.
Toda operagdo com documentos, portanto, é de natureza retérica”.
A Histoéria ndo emerge como um dado ou um acidente que tudo
explica: ela é a correlagdo de forgas, de enfrentamentos e da
batalha para a producdo de sentidos e significados, que s&o
constantemente reinterpretados por diferentes grupos sociais e
suas demandas — 0 que, consequentemente, suscita outras questdes
e discussdes (BRASIL, MEC, 2017, p.395).
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A partir do momento em que o professor enxerga no trabalho
pedagdgico com documentos um recurso fundamental para que o aluno possa
desenvolver todo o seu potencial intelectual para a interpretacdo analitica e
critica de fontes historicas e a elaboracdo de producdes textuais oriundas das
compreensdes e reflexdes acerca das mais diversas tematicas relacionadas ao
conhecimento histérico e a realidade discente, a disciplina ndo somente
contribui para um salto qualitativo nas competéncias de leitura e escrita, mas,
também, possibilita um aprendizado sobre a pluralidade de formas de se
registrar e pensar a Historia em consonéncia com as dimensdes espaciais e
temporais de producdo dos textos historicos. A respeito da linguagem
presente nos documentos histéricos, entendida como sistemas simbdlicos
utilizados pelo ser humano em diferentes contextos para representar uma
determinada visdo de si mesmo e da realidade, o Curriculo do Estado de S&o
Paulo: Ciéncias Humanas e suas tecnologias afirma que

pode-se definir linguagem como instrumentos de conhecimento e
construgdo do mundo, formas de classificacdo socialmente
determinadas. Esses sistemas simbolicos sdo, ao mesmo tempo,
estruturados e estruturantes, uma vez que geram e sdo gerados no
constante conflito entre os protagonistas sociais pela manutencdo
ou transformagdo de uma visdo de mundo: o poder simbélico do
fazer ver e fazer crer, do pensar, do sentir e do agir em
determinado sentido.

Em sintese, as linguagens incorporam as produgdes sociais que se
estruturam mediadas por coédigos permanentes, passiveis de
representagdo do pensamento humano e capazes de organizar uma
visdo de mundo mediada pela expresséo, pela comunicacédo e pela
informacéo (SAO PAULO, SE, 2012, p.14).

O trabalho com a leitura de documentos e a producdo de textos
historicos possibilita a aquisicdo da capacidade de leitura critica e escrita
argumentativa a partir da identificagdo nos documentos das ideias, dos
interesses, das disputas de poder e da acdo de varios atores sociais em um
determinado contexto histérico. Dessa maneira, 0 estudante pode perceber
que os argumentos e a trama de acontecimentos e personagens presentes
numa narrativa sobre um determinado fato histérico estdo relacionados a
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formacdo, a visdo de mundo e as demandas do segmento social, politico,
cultural e econémico do autor de um documento. Segundo Antonia Terra,

para perceber a presenga do autor na obra, é preciso distanciar
primeiramente a coisa representada (realidade) dos meios de
representagdo (a obra — expressa em signos -, palavras, formas,
cores...). No reconhecimento de que a obra ndo se confunde com
as coisas da realidade é que se sente a presenga do autor, isto &,
daquele que exprime e representa, que fala, que constroi
significados. O autor é um criador de imagens e do sistema de
imagens da obra.

Por reconhecer a presenca do autor na obra é que Bakhtin fala da
necessidade das Ciéncias Humanas estudar o homem como sujeito
que fala através de suas obras. Compreender e ver o autor
significa ver e compreender, assim, uma outra consciéncia, isto &,
um outro sujeito, aquele que expressa (TERRA, 2006, p.96).

Em outras palavras, a narrativa sobre o passado que chega até o
presente ndo € um dado pronto, acabado e objetivo, mas uma construcédo
fundamentada na argumentacdo e na selecdo de acontecimentos e
personagens capazes de constituirem uma certa visdo sobre uma sociedade
numa determinada época. Por esse motivo, no trabalho pedagdgico com
documentos histdricos deve existir “uma busca de localizacéo e de escuta das
vozes, dos inUmeros sujeitos, embutidas nas obras, numa tentativa de
aproximagdo com o enunciado, com as respostas, com as intencionalidades
construidas pelo autor” (TERRA, 2006, p.100).

De modo similar, os questionamentos que os homens do tempo
presente fazem sobre o passado e os vestigios deixados por ele estdo
relacionados a necessidade de compreensdo do contexto atual e a proje¢do de
acOes de intervencdo para a transformacdo da sociedade no futuro. Logo, €
possivel afirmar que a trama de personagens e acontecimentos e 0s
argumentos presentes numa narrativa histdrica, considerados irrefutéveis
numa certa época, possam vir a se tornar passiveis de questionamentos em
outro momento por causa das referéncias culturais, do protagonismo politico
dos diversos segmentos sociais e dos anseios da sociedade que séo diversos.
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Diante dessa constatacdo e levando-se em consideracdo os estudos da
Psicologia sobre o nivel de desenvolvimento cognitivo das criangas e
adolescentes de acordo com cada etapa da vida escolar, a atividade didatica
de estudo comparativo de diversos documentos € importante para estimular
os alunos a identificarem diferentes versdes sobre um mesmo fato historico,
buscando-se compreender as razfes para tais diversidades de enfoques
analiticos e narrativos. Dessa maneira, 0s estudantes podem

reconhecer que as pessoas influem nas interpretagbes de um
problema histérico. Segundo sua procedéncia, a época ou o lugar,
a visio do fato ¢ diferente. E necessario, inclusive, ter consciéncia
de que existe uma relag&o estreita entre as descricdes do passado e
as fontes utilizadas para formular o relato. Os alunos e as alunas
deveriam ser capazes de avaliar as interpretagdes historicas em
fungdo, inclusive, de sua distor¢do, assim como analisar os
problemas que surgem quando se procura fazer uma Histdria
“objetiva”.

Finalmente, os alunos e as alunas, ao final de seus estudos
secundarios, deveriam mostrar uma compreensdo do fato de que
os valores de sua época, de sua classe e nacionalidade, ou suas
crengas, afetam os historiadores em seus juizos sobre o passado
(PRATS, 2006, p.7).

Pode-se afirmar que o conhecimento historico abordado nos diversos
conteddos do curriculo da disciplina de Histéria na educacdo basica esta
relacionado a um saber que valida socialmente as suas afirmacdes a partir da
capacidade que tem de convencer a coletividade por meio de argumentos e de
operagBes discursivas e linguisticas. Em suma, o saber historico é um
conhecimento que se constroi e se valida ndo por ser pronto, acabado e
essencialmente objetivo numa perspectiva positivista. Pelo contrario, tem a
sua validade baseada na capacidade do historiador em reunir indicios a partir
das fontes historicas e de construir uma argumentacéo pautada no arcaboucgo
tedrico-metodoldégico da ciéncia histérica capaz de convencer os demais
membros da comunidade académica e da sociedade que sua analise do
passado é plausivel e pode os ajudar a compreenderem o tempo presente e
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servir de guia de acdo para a mudanga do meio social no futuro. Segundo

Jacques Le Goff,

esta interacdo entre passado e presente é aquilo a que se chamou a
funcéo social do passado ou da Histéria. Também Lucien Febvre
[1949]: “A Histéria recolhe sistematicamente, classificando e
agrupando os fatos passados, em funcdo das suas necessidades
atuais. E em funcéo da vida que ela interroga a morte. Organizar o
passado em fungéo do presente: assim se poderia definir a fungéo
social da Histéria”. Cada época fabrica mentalmente a sua
representagdo do passado histérico (LE GOFF, 1990, p.26).

Em outras palavras, 0 conhecimento tem como pré-requisito para se
tornar um saber histérico o fato de servir como fator de orientagdo temporal
da vida pratica presente, ou seja, quando é um instrumento capaz de criar uma
consciéncia histdrica nos individuos. Fazendo-se referéncia a definicdo feita
pelo historiador alemdo Jorn Risen (2001), é a consciéncia historica que
possibilitara aos individuos um processo cognitivo capaz de situa-los no fluxo
do tempo. Devido a essa consciéncia, 0 ser humano usa a experiéncia do
passado para orientar 0 seu agir no tempo presente e projeta uma nova
realidade no futuro a partir do desenvolvimento de perspectivas de
intervencdo nela. Portanto, para Jérn Risen,

a consciéncia histérica é necessaria a fim de que o agir (e o sofrer)
humano ndo permanega cego quando seu superavit intencional se
realiza para além de suas condi¢Oes e circunstancias, por assim
dizer quando avanga na transformagéo do mundo pelo homem, e
se dé na consciéncia de que esse avango vai na dire¢do correta.
Sem essa determinagdo da dire¢do, o potencial inovador das
intengBes do agir humano ndo poderia realizar-se; sem o
direcionamento, esse potencial ficaria desnorteado e ndo poderia
orientar as acdes na forma de intencdes — pois intencdes nada mais
sdo do que metas substantivas do ser humano. Essa teleologia é
mediada pela consciéncia histérica por meio de seu recurso a
experiéncia do tempo no passado do vetor intencional do agir,
pelo qual a vida préatica atual pode orientar-se, ao avangar no
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mundo novo do futuro. Esse direcionamento é produzido pela
consciéncia histérica mediante uma representacéo de continuidade
entre as acdes do passado e as do presente, de forma que se abram
perspectivas de futuro (RUSEN, 2001, p.81).

Se tal assertiva é veridica em relacdo ao saber histérico produzido no
meio académico e difundido no meio social em um determinado contexto, a
mesma perspectiva pode ser aplicada ao saber trabalhado pelos docentes na
educacdo basica, pois como é possivel se conscientizar os estudantes sobre a
importancia do conhecimento abordado nos conteidos da disciplina de
Historia para a sua formacéo se nao for por meio do trabalho pedagogico e da
arguicdo do professor que os convencam de que a Historia é feita por todos os
diversos segmentos sociais (nos quais se inserem 0s préprios discentes) sem
distingdo e que a leitura de documentos e a producdo de textos histéricos que
tratam das acOes desses grupos podem negar, menosprezar ou destacar o
papel de cada um num dado momento por meio de narrativas baseadas em
construcBes argumentativas e selecdo de acontecimentos e personagens de
acordo com os interesses em jogo e demandas sociais existentes na sociedade
numa certa época? Essa reflexdo remete-se a percep¢do da importancia da
introducdo de um método de investigagdo histérica na educacdo basica a
partir da heuristica, ou seja, da busca e do levantamento de dados e
informacOes presentes em documentos de toda espécie para que, numa etapa
posterior, possa se desenvolver um trabalho de andlise critica dos autores, dos
contextos de producdo e das intengdes dos discursos presentes nas fontes
sobre narrativas e explicacbes de fatos e fen6menos historicos, pratica
denominada de hermenéutica. Isso contribui para que os alunos sejam
sujeitos ativos no processo de ensino e aprendizagem de Historia e
desenvolvam um posicionamento critico em relagdo as informacdes e aos
conhecimentos que recebem e compartilham cotidianamente. Assim, segundo
Maria Auxiliadora Schmidt e Ténia Braga Garcia,

uma metodologia de ensino de Histéria baseada na investigagéo
tem como suporte uma concepgdo de ensino-aprendizagem onde 0
aluno tem um papel ativo e o professor a funcdo de mediador.
Assim, o seu fundamento béasico é de que ela se realiza “mediante
um processo de indagagéo, entendido ndo simplesmente como
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“fazer perguntas sobre a realidade”, quer dizer, questioné-la e
problematiza-la, mas também como busca de significados a qual
exige do sujeito a realizacdo de determinadas operagdes
intelectuais para entender a experiéncia individual e coletiva”.

O segundo é o de que, além de poder propiciar respostas as
questbes da vida cotidiana, este tipo de ensino contribuiria para a
concretizagdo do trabalho histdrico em sala de aula, ou seja, para a
producdo de um novo tipo de conhecimento o qual pode ser
denominado saber histérico escolar, resultado de um determinado
processo de didatizagdo e axiologizagdo do conhecimento. Pode-
se indicar a presenga da investigagdo como uma metodologia para
0 ensino de Histdria possivel e necessaria em sala de aula, bem
como a perspectiva da formagdo do professor de Histéria como
investigador social (SCHMIDT; GARCIA, 2003, pp.228-229).

Essas consideracOes das duas autoras mencionadas acima conduzem
a critica a uma dicotomia ou divisdo social do trabalho existente entre 0 meio
académico, que seria o local exclusivo de investigagdo, pesquisa no sentido
estrito e producdo de conhecimento historico, e a escola, que, por sua vez,
teria como papel social apenas a formagdo intelectual e humana dos
individuos, ndo sendo um lugar capaz de produzir saberes historicos
compativeis com o cotidiano da sala de aula e a realidade dos alunos, dos
professores e demais agentes sociais inseridos na comunidade escolar e local.
Disso decorre uma das perspectivas em voga até hoje em muitas instituigdes
de ensino e que é caracteristica de um modelo de ensino tradicional, isto é, a
concepgdo de que cabe apenas a disciplina de Histéria na educagdo bésica
reproduzir os conhecimentos gerados na universidade, consistindo as
“pesquisas” escolares em meras copias de textos retirados de livros ou
paginas de pesquisa na internet. Tal postura ndo contribui para que a
disciplina seja um importante instrumento para o aprimoramento do espirito
investigativo, reflexivo e critico que se espera de estudantes dotados de
competéncias leitora e escritora. De acordo com Selva Guimaraes Fonseca,

preocupados com a fungéo social da Historia, varios historiadores
fazem criticas a esta divisdo do trabalho académico, propondo o
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redimensionamento da relagdo universidade e escola fundamental
e de seus respectivos papéis. [...].

A preocupagdo das novas propostas curriculares caminha no
sentido de mudar as praticas, o processo de ensino, o fazer
pedagdgico na sala de aula de tal forma que o acesso ao saber
produzido se dé efetivamente por uma postura critica ativa, aluno
e professor na condigdo de sujeitos, contrastando com a condicéo
de consumidores de informagdes, a qual estdo submetidos. Esta
postura ¢é, de acordo com as propostas, condi¢do para que eles
construam conhecimento no processo de ensino-aprendizagem,
entendido como processo de pesquisa e descoberta (FONSECA,
1993, p.92).

Trabalhar com a leitura e producédo de textos na educacdo basica a
partir de nogBes, métodos e temas proprios do conhecimento histdrico néo
quer dizer que se queira transformar os alunos em historiadores capazes de
escreverem artigos académicos, monografias, dissertacbes ou teses. Pelo
contrario, o objetivo do uso de tal atividade didatica é propiciar as condicdes
para que os estudantes possam ter autonomia no processo de ensino e
aprendizagem em sua busca continua pelo conhecimento, extrair e confrontar
informagOes e ideias por meio da leitura criteriosa e interpretacdo de
documentos, aprender a trabalhar com os diferentes padrfes de medidas de
tempo e a concepgdo de duracBes e ritmos temporais e situar acGes de
diferentes atores histéricos no espago e no tempo. Desse modo, segundo o
Curriculo do Estado de Sdo Paulo: Ciéncias Humanas e suas tecnologias, a
aquisicdo das competéncias leitora e escritora deixa de se pautar apenas numa
visdo tradicional e limitada que da énfase apenas ao dominio técnico de uso
da lingua portuguesa de acordo com os padrdes estabelecidos pela norma-
padrdo, priorizando-se um ensino que se preocupa, principalmente, com o

dominio da competéncia performativa: o saber usar a lingua em
situagbes subjetivas ou objetivas que exijam graus de
distanciamento e de reflexdo sobre contextos e estatutos de
interlocutores, ou seja, a competéncia comunicativa vista pelo
prisma da referéncia do valor social e simbélico da atividade
linguistica, no &mbito dos indmeros discursos concorrentes.
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A utilizacdo dessa variedade da-se por meio de um exercicio
pratico em situacfes de simulagdo escolar. A competéncia
performativa exige mais do que uma atitude de reproducdo de
valores (SAO PAULO, SE, 2012, p.15).

E importante se observar que as fontes a serem trabalhadas em sala
de aula como recursos didaticos sdo diversas. Em consonancia com a
producdo historiografica académica que, ao longo do século XX, procurou
incorporar novos sujeitos, novos objetos e novas abordagens, com destaque, a
partir da década de 1960, para terceira geracdo da Escola dos Annales,
também denominada de Nova Historia, ndo somente os textos oficiais
escritos e impressos que relatam acontecimentos politicos, militares, juridicos
e diplomaticos ( certidBes de cartorios, escrituras de compra e venda, atas do
Parlamento, relatérios de érgaos publicos, legislacdes, etc.) sao importantes
recursos didaticos para o desenvolvimento das competéncias leitora e
escritora por parte dos estudantes da educacdo basica, mas, também, o
trabalho pedagogico com outros tipos de documentos como letras de musicas,
graficos, textos literarios e jornalisticos, provérbios, diarios, processos
criminais e inquisitoriais, dentre outros, acrescentando-se a esses 0 uso de
fontes orais como entrevistas, iconogréaficas, como gravuras, mapas, pinturas,
esculturas, filmes, etc., e materiais, como utensilios e edificacdes, que se
constituem em instrumentos fundamentais para se revelar os modos de viver,
pensar e atuar dos diversos atores em diferentes espacos e tempos na Historia.
Segundo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),

para se pensar o ensino de Histéria, é fundamental considerar a
utilizacdo de diferentes fontes e tipos de documento (escritos,
iconograficos, materiais, imateriais) capazes de facilitar a
compreensdo da relacéo tempo e espaco e das relagdes sociais que
os geraram. Os registros e vestigios das mais variadas naturezas
(mobiliario, instrumentos de trabalho, musica, etc.) deixados pelos
individuos carregam em si mesmos a experiéncia humana, as
formas especificas de produgdo, consumo e circulagéo, tanto de
objetos quanto de saberes. Nessa dimensdo, o0 objeto histérico
transforma-se em exercicio, em laboratério da meméria voltado
para a producdo de um saber proprio da Histdria.
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A utilizacdo de objetos materiais pode auxiliar o professor e os
alunos a colocar em questdo o significado das coisas do mundo,
estimulando a produgdo do conhecimento histérico em ambito
escolar. Por meio dessa pratica, docentes e discentes poderdo
desempenhar o papel de agentes do processo de ensino e
aprendizagem, assumindo, ambos, uma “atitude historiadora”
diante dos contetidos propostos (BRASIL, MEC, 2017, p.396).

Contudo, em decorréncia da complexidade da discussdo sobre o
estudo da metodologia de ensino baseada no uso de cada um desses diferentes
tipos de fontes, o objetivo deste artigo ndo é abordar todas as possiveis
propostas pedagogicas relacionadas a cada uma delas em especifico, mas
analisar e discutir como a Secretaria de Educagdo do Estado de S&o Paulo
propde a utilizagdo dos documentos e textos histéricos como instrumentos
essenciais para a aquisi¢do das competéncias de leitura e escrita por parte dos
alunos da educagdo béasica. Para o Curriculo do Estado de S&o Paulo:
Ciéncias Humanas e suas tecnologias, espera-se que, a partir da leitura
reflexiva e analise critica de documentos e da pratica da escrita de textos
historicos, os alunos possam “desenvolver a capacidade de usar criticamente
fontes de informacdo variadas, 0 que possibilitara o questionamento
responsavel da realidade, levando a formulacdo de problemas e ao
encaminhamento de solugdes adequadas e decididas coletivamente” (SAO
PAULO, SE, 2012, p.30).

Quando se pensa no trabalho pedagogico com a leitura de documentos
e producdo de textos historicos, a primeira preocupagdo que o professor deve
ter & fazer um diagndstico das condigBes socioculturais dos alunos, o que
implica um estudo prévio sobre os habitos de leitura de cada turma e a
acessibilidade a fontes historicas por meio da identificacdo de possiveis
recursos disponiveis para a busca e o levantamento de documentos, como, por
exemplo, os livros disponiveis na sala de leitura da escola, os museus locais, as
bibliotecas publicas, etc. Esse diagndstico é importante porque o
desenvolvimento cognitivo e a dindmica de aprendizagem pode ser diferente
entre criancas e adolescentes de um(a) mesmo(a) ano ou série, ainda que
tenham a mesma faixa etéria. Isso pode ser explicado porque as peculiaridades,
vivéncias e experiéncias proporcionadas pelas condi¢des socioecondmicas e
pelo convivio das criancgas e dos adolescentes nos ambientes familiar e social
influenciam diretamente no processo de aprendizagem deles, implicando,
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portanto, em peculiaridades a serem levadas em consideracédo pelo professor no
trabalho pedagdgico com cada turma de alunos. Portanto, ensinar Historia na
escola publica demanda que o professor saiba trabalhar com a diversidade e,
por esse motivo, deve conhecer as condiges de desenvolvimento cognitivo de
seus alunos, planejando e organizando as atividades didaticas as
particularidades de cada turma e escola.

Todavia, & necessario frisar novamente que o diagnostico das
condicBes socioculturais dos alunos antes do planejamento de uma aula que
incorpore o trabalho com documentos e textos histéricos como recurso
didatico para se facilitar e aprofundar o estudo dos diversos conteidos da
disciplina ndo implica numa posi¢do de comodismo ou estigma do professor
diante da percepcdo de possiveis condi¢bes de vulnerabilidade social dos
estudantes. Pelo contrario, o professor deve encontrar meios de superar 0s
obstaculos que possam se impor ao acesso a producdo cultural na area de
Histdria por parte do alunos e, consequentemente, ao exercicio de uma
cidadania cultural, como, por exemplo, a inexisténcia de estimulos ao habito
de leitura no ambiente familiar e social frequentado pelos discentes e a
dificuldade de acesso a leitura de textos. De acordo com Helenice Aparecida
Bastos Rocha,

se o professor trabalha com turmas em que predominam condigdes
de leitura e escrita precérias, presentes na maioria dos alunos de
nossas escolas, seu problema passa a ser menos o da extensdo do
conteldo a ensinar e mais o de assumir sua tarefa de professor de
linguagem, inclusive a linguagem histérica. Esse problema, em
sua magnitude, ainda persistird algum tempo, independentemente
de nossos desejos como professores letrados que somos. Assim, 0
aluno de nossa escola, em especial o da rede publica, podera
realizar sua formacéo historica a partir de uma racionalidade mais
ou menos letrada, oral ou escrita, com a contribuicdo dos
professores de Histéria (ROCHA, 2010, p.140).

N&do pode também ser desconsiderada pelo professor de Histéria a
importancia de se estabelecer uma comunicacdo permanente com o colega da
disciplina de Lingua Portuguesa, pois, além desses docentes poderem abordar
simultaneamente a leitura de documentos e producdo de textos de cunho
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literario e histérico, a interdisciplinaridade tem como se fazer presente
também por meio da troca de informagdes sobre os desafios encontrados e as
conquistas obtidas pelos alunos individualmente e pelas turmas no
desenvolvimento das competéncias leitora e escrita, utilizando-se para esse
fim, sobretudo, a reunido coletiva semanal dos professores e da equipe
gestora da escola, com duracdo de aproximadamente duas horas, denominada
na rede estadual de educacdo basica de Sdo Paulo como Atividades de
Trabalho Pedagdgico Coletivo (ATPC). Afinal, por causa do

carater essencial das competéncias de leitura e de escrita para a
aprendizagem dos contetdos curriculares de todas as &reas e
disciplinas, a responsabilidade por sua aprendizagem e avaliacdo
cabe a todos os professores, que devem transformar seu trabalho
em oportunidades nas quais os alunos possam aprender e
consigam entender o uso da Lingua Portuguesa e das outras
linguagens e coédigos que fazem parte da cultura, bem como das
formas de comunicagéo em cada uma delas.

A centralidade das competéncias leitora e escritora, que a
transforma em objetivo de todas as séries/anos e de todas as
disciplinas, assinala para os gestores (a quem cabe a educagdo
continuada dos professores na escola) a necessidade de criar
oportunidades para que os docentes também desenvolvam essa
competéncia (SAO PAULO, SE, 2012, p.17).

Outro aspecto relevante a ser considerado diz respeito a necessidade
de uma maior aproximacdo e comunicacdo entre as escolas das redes
municipais, responsaveis, em geral, no estado de Sdo Paulo, pela educagéao
infantil e pelo ensino fundamental até o 5° ano, e as unidades escolares da
rede estadual de educacdo basica, que atualmente estdo incumbidas do ensino
fundamental a partir do 6° ano e do médio. E recorrente o ingresso de alunos
provenientes das escolas municipais na rede estadual de educacédo basica com
graves problemas de alfabetizacdo. Do mesmo modo, h& obstaculos para o
estabelecimento de uma maior cooperacdo entre as unidades escolares de
ambas as redes no sentido de buscar alternativas para a solucdo dos déficits
de aprendizagem dos estudantes ainda durante o processo de alfabetizacéo.
Na perspectiva de membros das equipes gestoras de escolas estaduais, tais
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obstaculos seriam decorrentes da dificuldade de obtencdo de respaldo por
parte das unidades escolares municipais, o que se explicaria pelas “questfes
corporativistas e de ego”, pois os gestores dessas Ultimas demonstrariam
resisténcia em aceitarem supostas ingeréncias das Diretorias Regionais de
Ensino e de instituicdes de ensino estaduais em assuntos relacionados as
escolas subordinadas as Secretarias Municipais de Educagdo.

Ademais, como j& foi abordado anteriormente neste artigo, €
importante que o professor compatibilize o trabalho pedagdgico com
documentos e textos historicos com os niveis de desenvolvimento cognitivo
em que se encontram cada uma das turmas para as quais o docente ministra
aulas. Afinal, ndo se pode esperar que, por exemplo, os estudantes do 6° ano
do ensino fundamental e da 3% série do ensino médio tenham os mesmos
niveis de compreensdo e dominio de fendmenos de natureza histdrica, do
conceito e dos tipos de fontes histdricas, das linguagens existentes nos
documentos, da concepgdo de memdria, das formas de notacdo e dos ritmos
do tempo com as relag@es de curta, média e longa duragdo, etc.

Finalmente, é fundamental que, antes da utilizacdo da leitura de
documentos e producdo de textos histéricos como um recurso didatico, o
professor realize um planejamento das aulas, deixando claro como o trabalho
pedagégico com os documentos pode ser um fator contribuinte para a efetiva
aprendizagem por parte dos alunos dos contetidos de Historia estabelecidos
pelo curriculo oficial. Para que isso ocorra efetivamente, é importante que o
docente estabeleca 0 passo a passo das atividades relacionadas a leitura de
documentos e producdo de textos a serem desenvolvidas em sala de aula e os
objetivos esperados com as praticas de selecdo de documentos a serem
estudados comparativamente, interpretacdo de fontes baseada em analises
criticas e reflexivas e producdo textual. Desse modo,

o debate e o didlogo, as perguntas que desmontam as frases feitas,
a pesquisa, etc., tornam-se formas de auxiliar o aluno a construir
um ponto de vista articulado sobre o documento. Nesse caso, 0
aluno deixaria de ser mero espectador ou reprodutor de saberes
discutiveis para se apropriar do discurso, verificando a coeréncia
de sua posi¢cdo em face do grupo com quem partilha interesses.
Dessa forma, além de se apropriar do discurso do outro, ele tem a
possibilidade de divulgar suas ideias com objetividade e fluéncia
perante outras ideias. Isso pressupde a formagao critica, diante da
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prépria producdo, e a necessidade pessoal de partilhar dos
propositos previstos em cada ato interlocutivo (SAO PAULO, SE,
2012, p.17).

O Curriculo Oficial do Estado de Sdo Paulo estabelece que a
atividade didatica relacionada a pratica de leitura e interpretacdo de
documentos e producéo textual histérica seja iniciada ainda no 1° bimestre do
6° ano do ensino fundamental, ou seja, assim que o aluno ingressa na rede
estadual de educacdo basica, antes da abordagem de qualquer contetdo
relacionado a fatos histéricos ocorridos em diferentes espacos e tempos, ele
deve aprender os sistemas de notacdo do tempo, o conceito, as linguagens e a
tipologia das fontes (documentos escritos, mapas, imagens, entrevistas), 0s
suportes e instrumentos da escrita histérica, 0 modo como acontece a
investigacdo histérica, a nocdo de memoria e a sua importancia para o
conhecimento historico, etc. O objetivo é que o estudante possa se
familiarizar com conceitos basicos, métodos de pesquisa fundamentais e a
linguagem da disciplina por meio do aprendizado prético sobre Histéria. 1sso
possibilita um processo de ensino pautado na ideia do “aprender a aprender”.
Trata-se de um principio educacional que defende a estratégia educativa de
fornecer ao discente o instrumental conceitual, metodolégico e linguistico
para que possa buscar uma aprendizagem continua de conhecimentos sobre
um mundo complexo e em permanente transformagdo. Desse modo, o aluno
adquire a autonomia necessaria para buscar incessantemente, ao longo de
toda a sua vida, aumentar 0s seus saberes e interagir com 0 mundo que o
cerca por meio do exercicio da atencdo, da memoria e do pensamento. Para o
Curriculo do Estado de Sdo Paulo: Ciéncias Humanas e suas tecnologias, o
“aprender a aprender” diz respeito a cinco competéncias que podem ser
entendidas como desdobramentos das competéncias leitora e escritora:

*Dominar a norma-padrdo da Lingua Portuguesa e fazer uso das
linguagens matematica, artistica e cientifica. A constituicdo da
competéncia de leitura e escrita é também o dominio das normas e
dos cédigos que tornam as linguagens instrumentos eficientes de
registro e expressdo que podem ser compartilhados. Ler e
escrever, hoje, sdo competéncias fundamentais para qualquer
disciplina ou profissdo. Ler, entre outras coisas, é interpretar
(atribuir sentido ou significado), e escrever, igualmente, é assumir
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uma autoria individual ou coletiva (tornar-se responsavel por uma
acdo e suas consequéncias);

*Construir e aplicar conceitos das varias areas do conhecimento
para a compreensdo de fendmenos naturais, de processos
histérico-geogréaficos, da producdo tecnolégica e das
manifestacBes artisticas. E o desenvolvimento da linguagem que
possibilita o raciocinio hipotético-dedutivo, indispensavel a
compreensdo de fendmenos. Ler, nesse sentido, € um modo de
compreender, isto é, de assimilar experiéncias ou conte(idos
disciplinares (e modos de sua produg&o); escrever é expressar sua
construcéo ou reconstrugéo com sentido, aluno por aluno;

*Selecionar, organizar, relacionar, interpretar dados e informagdes
representados de diferentes formas, para tomar decisdes e
enfrentar situagBes-problema. Ler implica também - além de
empregar o raciocinio hipotético-dedutivo que possibilita a
compreensdo de fendmenos — antecipar, de forma comprometida,
a acdo para intervir no fendmeno e resolver os problemas
decorrentes dele. Escrever, por sua vez, significa dominar os
inimeros formatos que a solucéo do problema comporta.

*Relacionar informagdes, representadas em diferentes formas, e
conhecimentos disponiveis em situagdes concretas, para construir
argumentagdo consistente. A leitura, nesse caso, sintetiza a
capacidade de escutar, supor, informar-se, relacionar, comparar
etc. A escrita permite dominar os codigos que expressam a defesa
ou a reconstrugdo de argumentos — com liberdade, mas
observando regras e assumindo responsabilidades;

*Recorrer aos conhecimentos desenvolvidos na escola para
elaborar propostas de intervencdo solidaria na realidade,
respeitando os valores humanos e considerando a diversidade
sociocultural. Ler, nesse caso, além de implicar o descrever e o
compreender, bem como o argumentar a respeito de um
fenbmeno, requer a antecipagdo de uma intervengdo sobre ele,
com a tomada de decisdes a partir de uma escala de valores.
Escrever é formular um plano para essa intervencdo, formular
hipoteses sobre os meios mais eficazes para garantir resultados a
partir da escala de valores adotada (SAO PAULO, SE, 2012, p.19).
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Portanto, ndo ha como se desvencilhar o principio pedagégico do
“aprender a aprender” de uma aprendizagem significativa de conceitos,
saberes, metodologias e linguagens da disciplina de Histéria que poderdo
ser mobilizados pelos estudantes com a finalidade de se  refletir,
compreender e intervir conscientemente na realidade em que se insere. No
caso especifico do 6° ano do ensino fundamental, como sugere Helenice
Aparecida Bastos Rocha (2010), a didatica de leitura de documentos e
producdo de textos historicos deve partir da utilizacdo de aspectos da
realidade proxima dos alunos, como por exemplo, a historia familiar e da
comunidade local, como estratégia para a aquisicdo das habilidades de
compreender e aplicar nos estudos historicos certos conceitos como fontes,
tempo histérico, memoria, etc., que parecem bem abstratos para se
desenvolver, normalmente, com discentes que tém, em média, entre 11 e 12
anos por causa de seu nivel de desenvolvimento cognitivo nesta faixa
etéria. Constam no Curriculo do Estado de S&o Paulo: Ciéncias Humanas e
suas tecnologias como habilidades a serem desenvolvidas pelos alunos do
6° ano, no 1° bimestre, durante o estudo dos contetidos “Sistemas sociais e
culturais de notacdo de tempo ao longo da Histéria”, “As linguagens das
fontes historicas: Documentos escritos, mapas, imagens, entrevistas”, “A
vida na Pré-Historia e a escrita”, “Os suportes e 0s instrumentos da escrita”:

*Compreender fendmenos de natureza historica;

*Reconhecer os acontecimentos histéricos em sua temporalidade,
estabelecendo relagdes de anterioridade e posterioridade;
*Reconhecer as diferentes formas histérico-sociais de marcagéo
do tempo;

*Compreender que a constru¢do do conhecimento histérico esta
vinculada a informacdes de natureza variada;

*1dentificar a existéncia das diferentes linguagens das fontes
histéricas;

*Reconhecer a importancia da escrita, identificando seus
diferentes suportes ao longo da Histdria;

*Elaborar o conceito de meméria, reconhecendo sua importancia
para a construcdo do conhecimento histdrico;

*Desenvolver o espirito investigativo e a autonomia ao buscar
dados e informagdes (SAO PAULO, SE, 2012, p.39).
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A didatica de leitura de documentos e producédo de textos histéricos
no 6° ano pode incluir a visita a museus, arquivos, bibliotecas locais ou a sala
de leitura da propria escola, a solicitacdo aos alunos para que elaborem
desenhos ou escrevam redagfes ou narrativas em casa sobre as suas vidas
desde 0 nascimento e determinados fatos historicos da comunidade local, o
levantamento por eles de fontes como fotografias, objetos materiais e relatos
orais de familiares ou pessoas da comunidade mais idosas sobre
acontecimentos importantes da vida pessoal e coletiva, 0 estudo dessas
mesmas fontes pelos demais colegas para lerem, interpretarem e escreverem a
sua proépria versdo do passado e a confrontacdo estimulada pelo professor
entre as diferentes redagdes elaboradas pelos estudantes a partir de fontes
histdricas iguais. De acordo com Helenice Aparecida Bastos Rocha,

preferencialmente, sobretudo nas séries em que o aluno comega a
aprender Histéria e sua caracteristica descontextualizante, o
professor pode elaborar atividades em que os alunos produzam
materiais como desenhos e textos que funcionem como matéria-
prima para que esse circuito didatico e contribuam com a
pluralidade de formas de pensar a Historia, com ou sem escrita.
Uma proposta como essa pode ser compreendida como
reducionista. Mas ndo. E inspirada nas préticas do professor que
acredita que seus alunos possam continuar a aprender a ler e
escrever, mas principalmente podem conhecer e refletir com e a
partir da Histdria escolar (ROCHA, 2010, pp.139-140).

O professor pode também retribuir o empenho das turmas ao longo
da atividade didatica de uso de fontes e producdo textual em Historia e
colaborar para o despertar de uma consciéncia sobre a importancia de se
preservar a memdria e se construir a identidade individual e coletiva dos
estudantes, de suas familias e da comunidade por meio da organizacdo de
exposicdes na escola com o resultado do levantamento, da coleta e da
pesquisa de dados e informagdes e da elaboracdo de textos histdricos pelos
alunos. Afinal, para se utilizar com sucesso as fontes iconograficas, orais e
materiais obtidas para o mencionado trabalho pedagodgico sdo necessarias a
participagéo ativa dos discentes e a colaboragdo de familiares e membros da
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comunidade local. Dessa maneira, por meio dessas praticas escolares, pode-se
perceber que

pertencer a uma comunidade, hoje, ¢ também estar em contato
com o mundo todo; a diversidade da acdo humana esta cada vez
mais proxima da unidade para os fins solidarios. A leitura e a
escrita, por suas caracteristicas formativas, informativas e
comunicativas, apresentam-se como instrumentos valiosos para se
alcangar esses fins. Na escola, o aluno deve compreender essa
inter-relacdo como um meio de preservacdo da identidade de
grupos sociais menos institucionalizados e como possibilidade do
direito as representagdes em face de outros grupos que tém a seu
favor as instituigBes que autorizam a autorizar (SAO PAULO, SE,
2012, p.17).

Obviamente, essa énfase na aproximacgdo entre o trabalho com a
leitura de documentos e a producdo de textos nos diversos contetdos de
Historia estabelecidos pelo curriculo oficial e o cotidiano e a realidade
vividos pelos alunos pode e deve ser estendida também aos/as demais
anos/séries da rede estadual de ensino de forma a proporcionar uma
aprendizagem significativa dos fundamentos conceituais e metodoldgicos da
disciplina ao longo de toda a vida escolar dos alunos. Contudo, o modo de se
analisar mais abstrata e profundamente os ritmos e duragdes temporais, 0s
processos de constituicdo de supostas “verdades” sobre o passado a partir de
discursos, as tentativas de negacdo, minimizacdo ou valorizacdo de certos
acontecimentos e atores historicos, etc. varia de acordo com cada etapa
escolar do estudante, pois trata-se de um aprendizado continuo sobre a
interpretacédo e a producdo do conhecimento histérico.

Nesse sentido, nos 6° e 7° anos do ensino fundamental, o Curriculo
Oficial do Estado de S&o Paulo estabelece o estimulo ao desenvolvimento de
habilidades menos abstratas e complexas no que se refere ao
desenvolvimento das competéncias leitora e escritora ao longo do estudo dos
diversos contetidos de Histdria se comparadas as esperadas em outros(as)
anos/séries, tais como ter nogdo clara das concepgdes de tempo, fonte e
memodria historica, ter autonomia para procurar e coletar dados e informagdes
historicas, saber localizar o local e o espaco historico de elaboracdo das
fontes, classificar cada documento de acordo com a tipologia das fontes,
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identificar o autor ou 0 segmento social responsavel pela producdo, analisar e
perceber as ideias ou mensagens principais presentes nos documentos e
desenvolver a capacidade de elaborar textos argumentativos a partir do estudo
de variadas questdes historicas. Entre as habilidades almejadas e citadas no
curriculo para os 6° e 7° anos e relacionadas ao desenvolvimento das
competéncias leitora e escritora em Histdria, podem-se observar:

*Compreender que a construgdo do conhecimento histérico esta
vinculada a informacdes de natureza variada (6° ano);

*Identificar a existéncia de diferentes linguagens das fontes
histéricas (6° ano);

*Reconhecer a importancia da escrita, identificando seus
elementos suportes ao longo da Histéria (6° ano);

*Elaborar o conceito de memdria, reconhecendo sua importancia
para a construcdo do conhecimento histdrico (6°ano);

*Identificar nos codigos legais a presenca e a preservagdo das
desigualdades que caracterizam as sociedades ao longo da Histdria
(6° ano);

*Desenvolver o espirito investigativo e a autonomia ao buscar
fontes e informagdes (6° ano);

*Identificar as caracteristicas e os conceitos relacionados as vérias
temporalidades histéricas (6° ano);

*Estabelecer relagbes entre pontos de vista diversos sobre
determinada questdo histérica, visando & elaboragcdo de
argumentacdo consistente (6° ano);

*Analisar textos histéricos a partir das estratégias de estudo
dirigido a leitura (6° ano);

*Reconhecer a importancia das manifestacdes do pensamento para
identificar os modos de vida das sociedades ao longo da Histéria
(6° ano);

*Identificar fendmenos e fatos histérico-sociais em suas
dimensdes espaciais e temporais (6° ano);

*Identificar, a partir de mapas e documentos iconograficos, as
principais caracteristicas das formagdes sociais (6° ano);
*Classificar cronologicamente os principais periodos que dividem
a histéria das sociedades ocidentais (7° ano);

*Reconhecer a importancia das fontes iconogréaficas para a
construcdo do conhecimento histérico (7° ano);

*Reconhecer, a partir de diferentes referéncias, a importancia da
cultura material como fonte histérica (7° ano);

Histéria: Questdes & Debates, Curitiba, v. 68, n. 01, p. 298-336, jan./jun., 2020.
Universidade Federal do Parana. ISSN 2447-8261. DOI: http://dx.doi.org/10.5380/his.v00i0.00000



PINTO, J. E. V. Saber Histdrico e Desenvolvimento das Competéncias de Leitura e Escrita...

*Identificar, a partir de mapas e documentos escritos e
iconograficos, as principais caracteristicas das sociedades pré-
colombianas (maias, astecas e incas);

*Reconhecer a importancia do trabalho humano, identificando e
interpretando registros sobre as formas de sua organizagdo em
diferentes contextos histéricos (SAO PAULO, SE, 2012, pp.39-
43, 46-47).

Além dessas habilidades, constam-se também nos 8° e 9° anos do
ensino fundamental outras relacionadas as competéncias leitora e escritora em
Historia no Curriculo Oficial do Estado de S&do Paulo, que sdo justificadas
pelo nivel de desenvolvimento cognitivo compativel com a faixa etaria média
entre 13 e 14 anos dos alunos matriculados nessas duas etapas escolares.
Entre as habilidades novas que aparecem, merecem destaques a comparacgao
simultédnea de dados e informacdes contidos em diversos documentos, a
identificacdo da relacdo entre passado e presente por meio da presenca de
conceitos, pensamentos, ideologias e valores do passado em fontes historicas
que repercutem nas sociedades contemporaneas, a capacidade de se perceber
por meio do estudo dos documentos as nog¢Bes de permanéncia e ruptura e
perceber o papel importante dos diversos atores e segmentos sociais enquanto
personagens da Histdria. A relagdo de habilidades vinculada ao dominio da
leitura e escrita na Historia para o 8° e 9° anos do ensino fundamental, que
estd presente no Curriculo Oficial do Estado de S&o Paulo: Ciéncias
Humanas e suas tecnologias, ¢ a seguinte:

*|dentificar, a partir de documentos, indios e negros como
excluidos ap6s a independéncia dos EUA (8° ano);

*Identificar as influéncias do pensamento iluminista nos textos
declaratérios da independéncia dos EUA (8° ano);

*Reconhecer a importancia de analisar textos de época para
melhor compreensao de temas e contetidos histéricos (8°ano);
*Identificar os principais valores propugnados pela Declaragdo
dos Direitos do Homem e do Cidaddo, de 1789, estabelecendo
relagbes entre sua formulagdo e o contexto histérico em que foi
produzida (8° ano);

*Identificar as principais influéncias da Declaragdo dos Direitos
do Homem e do Cidaddo, de 1789, nas formas caracteristicas das
sociedades contemporaneas (8° ano);
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*Reconhecer a importancia da existéncia de um documento que
estabelega quais sdo os principais direitos humanos (8° ano);
*Reconhecer a importancia do uso das obras de arte para a
construgdo do conhecimento histérico, especialmente para
periodos anteriores a invengédo da fotografia (8° ano);
*Reconhecer, pelo estudo das obras de arte, a importancia da
presenca dos viajantes estrangeiros para a “redescoberta do
Brasil” (8° ano);

*Estabelecer relagbes passado-presente no estudo das
permanéncias e rupturas que caracterizam a dindmica do processo
histérico (8° ano);

*Identificar os principais conceitos do ideario dos movimentos
revolucionarios europeus do século XIX e suas influéncias nas
posi¢des politico-partidarias da atualidade (8° ano);

*Identificar, a partir de mapas, o0s principais movimentos
histéricos de ocupacéo territorial (8° e 9° anos);

*Identificar diferentes formas de representacéo de fatos econémico-
sociais expressos em diferentes linguagens (8° e 9° anos);

*Analisar, a partir de textos, os processos de transformacédo
histérica, identificando suas principais caracteristicas econdmicas,
politicas e sociais (8° ano);

*Estabelecer relagbes a partir da selecdo e organizagdo de
informac@es registradas em documentos de natureza variada (8° e
9% anos);

*Analisar as justificativas ideolégicas apresentadas pelas grandes
poténcias para interferir nas varias regides do planeta (9° ano);
*Reconhecer a importancia dos documentos visuais para a
construcdo do conhecimento histérico (9° ano);

*Reconhecer que o processo histérico ndo decorre apenas da agdo
dos chamados grandes personagens (9° ano);

*Reconhecer, a partir de textos de natureza diversa, as principais
caracteristicas do periodo da Guerra Fria (9° ano);

*Reconhecer a importancia dos mapas para o estudo da Histdria
(9° ano) (SAO PAULO, SE, 2012, pp.48-54, 56-58).

Finalmente, durante o ensino médio, observa-se no curriculo oficial
uma proposta de trabalho didatico mais detalhado e aprofundado com a
presenca de instrumentos, técnicas e métodos mais sofisticados para a analise
de documentos e a construcao de textos dissertativos em Historia, tais como o
uso de conhecimentos de outras areas do saber para o estudo de diversos tipos
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de fontes (interdisciplinaridade), a critica a determinados conceitos
tradicionalmente utilizados na ciéncia histérica devido a perspectiva
eurocéntrica presente neles, a compreensdo do papel dos meios de
comunicagdo para a construgdo e difusdo nas sociedades de certas
perspectivas sobre os fendmenos histdricos, a analise comparativa e critica de
diversos modelos explicativos de fatos e processos historicos, o estudo da
historicidade dos trabalhos historiograficos (a relacdo entre o trabalho do
historiador, a sua biografia e formagdo e 0 seu pensamento), a discussdo
sobre o contexto de surgimento e a aplicabilidade de certos conceitos (direito,
democracia, igualdade, liberdade, etc.) ao longo da Historia, entre outros. O
Curriculo Oficial do Estado de S&o Paulo: Ciéncias Humanas e suas
tecnologias estabelece as seguintes habilidades relacionadas as competéncias
leitora e escritora em Histria para as séries do ensino médio:

*Analisar processos histérico-sociais aplicando conhecimentos de
varias areas do saber (12 série);

*Identificar caracteristicas e conceitos relacionados as varias
temporalidades histéricas (12 série);

*Reconhecer a importancia de submeter a critica o conceito de
Pré-Histéria, com base na critica ao viés eurocéntrico e a
delimitacdo pela auséncia da escrita (12 série);

*Identificar as diferentes linguagens das fontes histéricas, para a
compreensdo de fendmenos histdrico-sociais (12 série);
*Reconhecer o papel dos diferentes meios de comunicagdo na
construcdo do conhecimento histérico (12 série);

*Comparar diferentes explicagdes para fatos e processos histérico-
sociais (12 série);

*Identificar as diversidades geocronolégicas das producdes
culturais (12 série);

*|dentificar, a partir de mapas, fenémenos e fatos histérico-
sociais, considerando suas dimensbes temporais e espaciais (12
série);

*Identificar a historicidade das interpretagdes histdricas (12 série);
*Analisar, a partir de textos, os processos de transformacédo
histérica, identificando suas principais caracteristicas econdmicas,
politicas e sociais (12 série);

*Reconhecer fendmenos e fatos histérico-sociais a partir da
andlise comparada de mapas, considerando suas dimensdes
temporais e espaciais (12 série);
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*Comparar diferentes pontos de vista sobre situa¢des de natureza
histérico-cultural, identificando os pressupostos de cada
interpretacdo e analisando a validade dos argumentos utilizados
(12 e 22 séries);

*Reconhecer a importancia da cultura material para a construcéo
do conhecimento histérico (12 série);

*Associar as manifestagdes culturais do presente aos processos
histéricos de sua constituicdo (22 série);

*Correlacionar textos analiticos e interpretativos sobre diferentes
processos historicos-sociais (22 série);

*Relacionar as manifestagdes do pensamento e da criacdo artistico-
literaria aos seus contextos histéricos especificos (22 série);
*Associar as manifestagdes do ideario politico contemporaneo as
influéncias histdricas (22 série);

*Identificar os principais valores propugnados pela Declaragdo
dos Direitos do Homem e do Cidaddo, de 1789, estabelecendo
relagbes entre sua formulagdo e o contexto histérico em que foi
produzida (22 série);

*Identificar as principais influéncias da Declaracdo dos Direitos
do Homem e do Cidaddo, de 1789, nas formas caracteristicas das
sociedades contemporaneas (22 série);

*Reconhecer a importdncia de um documento que estabelega
quais sdo os principais direitos humanos (22 série);

*Problematizar conceitos como direito, igualdade e liberdade no
contexto da Revolugdo Francesa (22 série);

*Identificar os principais conceitos e influéncias do ideario dos
movimentos revolucionarios europeus dos séculos XVII e XVIII
para a identificacdo das posi¢Oes politico-partidarias da atualidade
(22 série);

*Identificar os principais conceitos do ideario dos movimentos
revoluciondrios europeus do século XIX e suas influéncias nas
posi¢des politico-partidarias da atualidade (22 série);

*Reconhecer a importancia do uso de obras de arte para a
construcdo do conhecimento histérico (22 série);

*Identificar, a partir de documentos, indios e negros como
excluidos ap6s a independéncia dos EUA (22 série);

*Analisar criticamente as justificativas ideol6gicas apresentadas
pelas grandes poténcias para interferir nas varias regides do
planeta (32 série);

*Comparar pontos de vista expressos em diferentes fontes sobre
um determinado aspecto da cultura (32 série);
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*Identificar diferentes formas de representagdo de fatos
econdmico-sociais expressos em diferentes linguagens (32 série);
*Estabelecer relagGes entre as obras de arte e o contexto histérico
de sua elaboragéo (32 série);

*Reconhecer, a partir de textos de natureza diversa, as principais
caracteristicas do perfodo da Guerra Fria (32 série);

*Reconhecer que o processo histérico ndo decorre apenas da agdo
dos chamados grandes personagens (32 série);

*Identificar em diferentes documentos histéricos os principais
movimentos sociais brasileiros e seu papel na transformacdo da
realidade (32 série);

*Identificar em diferentes documentos histéricos os fundamentos
da cidadania e da democracia em diversos momentos histéricos (32
série);

*Identificar, a partir de documentos de natureza diversa, 0
processo de globalizagdo da economia e seus principais efeitos
sobre a sociedade brasileira (32 série) (SAO PAULO, SE, 2012,
pp.59-61, 63-73).

Como se pode notar, a relacdo de habilidades vinculadas a leitura de
documentos e escrita de textos argumentativos em Historia desde o 6° ano do
ensino fundamental até a 3% série do ensino médio € extensa. Muitas sdo
trabalhadas em anos/séries anteriores e se repetem até o final do ensino médio
porque, além de serem pressupostos para a aquisicao de outras requeridas em
etapas posteriores da vida escolar, trata-se de uma estratégia didatica
encontrada pelo Curriculo Oficial do Estado de S&o Paulo para o reforgo e a
consolidacdo das competéncias leitora e escritora almejadas para os alunos
até a conclusdo da educacdo basica. Essa estratégia se justifica pelas
limitacBes impostas ao professor pelas dificuldades que os estudantes
apresentam para atividades que envolvam a compreensdo de documentos e a
redacdo de textos, pois a disciplina de Historia é essencialmente baseada nas
competéncias leitora e escritora capaz de possibilita-los uma leitura do
mundo, decodificando os contextos, desvendando os significados e o
simbolismo das palavras, dos sons e das imagens e tomando uma posi¢édo
critica em relagdo a producdo cultural criada pelos homens em diferentes
temporalidades e espagos.
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Considerac0es finais

O trabalho pedagdgico com a leitura de documentos e a producao de
textos historicos facilita a aprendizagem significativa dos conteddos
curriculares porque cria as condigBes favoraveis para a transformagdo do
conhecimento da ciéncia historica em saber historico escolar que pode ser
compreendido, assimilado e praticado pelos estudantes. 1sso demanda um
planejamento pautado no levantamento e na selecdo de fontes (heuristica) e
na organizacgdo da prética didatica (iniciada pela hermenéutica ou pratica de
interpretacdo de fontes a partir da analise do autor, do contexto de producéo,
das correntes de pensamento as quais estdo vinculadas o autor e dos fatos ou
fendmenos, personagens e discursos/argumentos presentes nos documentos,
culminando, a posteriori, no registro do conhecimento construido por meio de
textos dissertativos) em conson&ncia com 0s temas ou assuntos a serem
ensinados e a realidade especifica de cada grupo de alunos e da escola (o
nivel e o ritmo diferenciado de desenvolvimento cognitivo e aprendizado dos
conteddos, tempo letivo disponivel para a disciplina, os recursos disponiveis
para as atividades de leitura de documentos e producédo de textos historicos,
expectativas quanto ao dominio das competéncias leitora e escritora para cada
ano/série, etc.). O objetivo é proporcionar o aprendizado efetivo dos
conteddos a partir da problematizacdo dos temas/assuntos das aulas e do
estimulo a um papel de sujeito ativo por parte dos discentes no processo de
ensino e aprendizagem do conhecimento histérico por meio do estudo e da
pesquisa com documentos historicos.
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