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RESUMO

No Estado do Parana, a Delibera¢do n® 01/06 do Conselho Estadual de
Educagao prioriza o exercicio da docéncia do Ensino Religioso nos anos
iniciais do Ensino Fundamental para os pedagogos e nos anos finais,
entre outras licenciaturas, exige-se especializagdo em Ensino Religio-
so. Com o objetivo de investigar a formagdo do pedagogo para atuar
com essa disciplina, realizou-se um levantamento de documentos, leis
federais, estaduais e um estudo da grade curricular de quatro Institui-
¢oes de Ensino Superior (IES) que ofertam a graduacdo em Pedagogia
presencial, na cidade de Cascavel, Parana. Os resultados desses dados
indicaram a auséncia de conteudos que relacionem conhecimentos de
énfase cientifica a conhecimentos sobre cultura religiosa nas quatro
instituigdes investigadas. Conclui-se que, ndo obstante a existéncia
de leis que assegurem a disciplina de Ensino Religioso nas escolas de
Ensino Fundamental, ¢ emergente a necessidade de politicas efetivas
que promovam a profissionalizagdo dos pedagogos para esta area do
conhecimento, inserindo nas grades curriculares dos cursos de formacao
inicial conteudos ou disciplina com os fundamentos para a docéncia do
Ensino Religioso.
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ABSTRACT

In the state of Parana (Brazil), the Deliberation 01/06 of the State Board
of Education assigns the teaching of Religious Education in the early
years of Elementary School to educators (pedagogues), and, for the
final years, among other degrees, the Law requires specialization in
Religious Education. In order to investigate the pedagogue’s education
for working with this subject, we examined documents, federal and
state laws, and the curriculum of four Higher Education Institutions
that offer undergraduate education in Pedagogy (in-classroom format),
in Cascavel, Parana. The results of the data analysis indicated a lack
of contents that relate the predominantly scientific knowledge with
knowledge on religious culture in the four institutions investigated.
We conclude that, despite the existence of laws that ensure the offer of
Religious Education in the Elementary School, there is an emerging need
for effective policies that promote the professionalization of educators
for this area of knowledge, by including contents or a subject with the
foundations for the teaching of Religious Education in the curriculum
of initial education courses.

Keywords: Religious Education; teacher education; Pedagogy.

Introducgao

A escola ¢ o espago em que ocorrem, ou deveriam ocorrer, as
reflexdes sobre o conhecimento produzido historicamente pelo homem.
No seu interior, transitam conhecimentos cientificos e a cultura popular,
muito embora essa relagdo entre ciéncia e cultura nem sempre se configure
de maneira pacifica. Os embates entre Ciéncia e cultura popular tém raizes
historicas e estdo pautados na hierarquizagdo dos saberes. Os curriculos
escolares na atualidade, via de regra, seguem uma classificagao, validando o
conhecimento produzido a partir do seu valor enquanto produgao cientifica.
O proprio conhecimento escolar também ¢ julgado pelo viés da Ciéncia e,
muitas vezes, ¢ entendido como uma distor¢ao deste conhecimento (LO-
PES, 2000).

Os estudos recentes pautados em Vygotsky afirmam a existéncia de
conceitos cotidianos e conceitos cientificos (DUARTE, 2000), sendo que,
para esse autor, os primeiros sao superados pela incorporagao do conheci-
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mento cientifico. Essa concep¢ao se opde a nogao de existéncia de diferentes
saberes (FREIRE, 1996), desfavorecendo o didlogo entre os mesmos. Nesse
caso, “[...] todo desacordo, tedrico ou nao, poderia e deveria resultar em um
convite a reflexdo responsavel sobre em que mundo se deseja viver com
0 outro, ou seja, em mais e mais conversar” (MATURANA, 1997, p. 22).

Na formacao inicial de professores, os dois posicionamentos
teodricos mencionados acima estdo em constante movimento e integram a
constitui¢do profissional dos egressos de cursos de licenciatura. Na teoria
e na pratica, a definicao por um deles fara parte dos principios adotados em
sala de aula para propiciar o ensino e a aprendizagem dos seus futuros alu-
nos. Nesse caso, a formagao de professores envolve o principio da simetria
invertida, ou seja, que este seja preparado em condi¢des semelhantes aquela
em que ira atuar (OLIVEIRA, 2009). Apesar de este principio procurar
minimizar os conflitos entre formagao inicial e atuacdo, na pratica nao € o
que ocorre. Em geral, os graduados encontram dificuldades para exercer a
profissdo ao se depararem com condicdes adversas a sua formagao.

Entre os novos rumos da educagdo e do oficio do professor indi-
cados pela LDB n°® 9.394/96, no artigo 33 estd a incorpora¢dao do Ensino
Religioso no conjunto de contetidos minimos do Ensino Fundamental.
Diante deste fato, o objetivo do presente artigo estd em analisar as legisla-
¢oes federal e estadual sobre essa area do conhecimento e compreender as
implicacdes que estas regulamentagdes geraram para a formagao do pro-
fessor de Ensino Religioso. 4 priori uma questao se destaca: quais cursos
de graduacao seriam os responsaveis pela formacao do professor de Ensino
Religioso para o Ensino Fundamental?

Quanto a esse questionamento, partiu-se da Deliberagao n° 01/06
do Conselho Estadual de Educacdo do Parand, que delega aos Pedagogos a
prioridade para docéncia do Ensino Religioso nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. O foco da pesquisa, portanto, serd a formagdo do Pedagogo
para os anos iniciais do Ensino Fundamental, uma vez que, para o atendi-
mento dos anos finais, 0 mesmo documento exige deste profissional, além
da graduacao, a especializagao em Ensino Religioso.

Diante da definicdo de quem ¢ o professor responsavel pela disciplina
no Estado do Parand, novas questdes surgiram, a saber: em quais principios
se pautou o relator da deliberag@o para definir tal critério para a docéncia nos
anos iniciais? Seria na compreensao de que a formacao geral do Pedagogo
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tem na base de seu curriculo conhecimentos cientificos ¢ de diversidade
cultural, como propdem as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso
de Graduagdo em Pedagogia, licenciatura? Poderia ser, ainda, simplesmente
pelo fato de este ser o responsavel por este periodo escolar? Por uma ou
outra forma, estdo estes Pedagogos sendo formados para mais esta fun¢ao?

Na intengdo de verificar tal orientacdo, foram escolhidas quatro
Institui¢cdes de Ensino Superior (IES), em Cascavel-Parana, que ofertam
o Curso de Pedagogia presencial, para analise ¢ estudo de suas grades
curriculares.

A opgdo pela pesquisa qualitativa (GRESSLER, 2004) se deu por
sua caracteristica interpretativa e pela possibilidade de ampliar a investiga-
¢do sobre a formagdo dos Pedagogos. Para tal empreendimento, a analise de
dados partiu da pesquisa documental, buscando compreender a organizago
do Ensino Religioso na atual legislagdo brasileira. A pesquisa bibliografica
teve por foco compreender a mudanga de paradigma desta disciplina pds-
-LDB n°9.394/96, para, somente entdo, nas grades curriculares dos cursos
de Pedagogia, identificar como aparecem e se sdo contemplados conteudos
ou disciplinas relacionados a dimensao religiosa que preparariam os futuros
professores para o trabalho em sala de aula com o Ensino Religioso.

A legislagdo do Ensino Religioso: desdobramentos na
formagao de professores

Nas tultimas décadas, a educagao tem sido campo de varias trans-
formagdes. Em muitos paises, a educagdo assumiu a prioridade nos debates
sociais e governamentais, sendo vista como uma entre as mais significativas
problematicas para o desenvolvimento e o futuro das nagdes. As licenciaturas
em Pedagogia, por sua vez, abarcaram em seus curriculos a diversificagao
dos conteudos, envolvendo diversos conhecimentos, como: historico,
filosofico, antropoldgico, ambiental, psicoldgico, linguistico, sociologico,
politico, econdmico e cultural.

Nesse contexto educacional de transformagdes estd o Ensino Re-
ligioso com uma nova proposta epistemologica, voltada para o respeito a
diversidade cultural religiosa dos povos. A principio, a Lei de Diretrizes e
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Bases da Educagdo Nacional — LDB n° 9.394/96, no artigo 33 (respaldada
no artigo 210 da Constitui¢ao Federal de 1988), permitia ao aluno ou ao
seu responsavel optar pelo ensino confessional ou interconfessional da
disciplina. Com a publicac¢ao da Lei n® 9.475/97, a redacdo do artigo 33
da LDB foi alterada e o Ensino Religioso, vedado de formas proselitistas,
passou a configurar como elemento basico da formacgao integral do aluno.
A oferta da disciplina é, portanto, obrigatoria nos horarios normais das es-
colas publicas, mas a matricula do aluno ¢ facultativa! (GARUTTI, 2006;
DERISSO, 2009; JUNQUEIRA, 2012).

Dois pontos mudaram o paradigma do Ensino Religioso, por
meio da Lei n® 9.475/97, conforme Garutti (2006). O primeiro ponto se
refere ao eixo de ensino que passou a ser o estudo do fendmeno religioso
(JUNQUEIRA, 2001). Tanto a pluralidade de manifesta¢des culturais
religiosas quanto a inexisténcia de um credo devem ser respeitadas, tendo
como foco pedagdgico “[...] o fendmeno religioso presente na sociedade,
com a abertura do homem no sentido fundamental de sua existéncia, seja
qual for o modo como seja percebido este sentido” (JUNQUEIRA, 2001,
p. 10). Essa orientacdo responde a necessidade de uma escola em que os
principios plurais e laicos sejam considerados por seus conviveres, em que
as pessoas saibam dialogar entre si, pautadas em principios de alteridade?.
A ideia de dialogo se insere no novo paradigma de ensino, superando o
conceito de tolerdncia e respeito, conforme o Parecer n® 4/98 do Conselho
Nacional de Educacao/CEB:

[...] as escolas deverdo reconhecer que as aprendizagens sdo
constituidas pela interagdo entre os processos de conhecimen-
to com os de linguagem e os afetivos, em consequéncia das
relagdes entre as distintas identidades dos varios participantes
do contexto escolarizado; as diversas experiéncias de vida de
alunos, professores e demais participantes do ambiente escolar,
expressas através de multiplas formas de didalogo [...] [grifo dos
autores] (BRASIL, 1998, p. 13).

1 ALein®9475/97 também removeu a expressdo “sem Onus para os cofres publicos”, que
desobrigava o Estado da responsabilidade pela contratagdo de professores. Essa agdo pressupde o tratamento
pedagogico da disciplina, invalidando as praticas confessionais.

2 Cf. Oliveira (2003), a alteridade pressupde relagdes de didlogo com o outro, exercitando
a escuta, a procura de conhecer o outro em diferentes espagos e situagdes. Dialogar vai muito além de falar
do outro ou para o outro, consiste em conjugar a alteridade no direito a diferenca.
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Percebe-se, no conjunto de orientagdes para o desenvolvimento do
processo de aprendizagem, a instrucdo para o didlogo e o estabelecimento
de relagdes entre os saberes culturais e cientificos, envolvendo valores de
vida na identidade pessoal daqueles que participam do ambiente escolar.
Com essa nova formatacdo, o Ensino Religioso, no contexto educacional
contemporaneo, passa a ser entendido como:

[...] um dos lugares e espagos em que se destacam e discutem
posigdes sobre o sentido da vida, do ser humano, na perspectiva
da liberdade do ensino, como forma de construgao da liberdade
humana. Esta ¢, seguramente, uma das maiores dificuldades
que a humanidade enfrenta: permitir ao outro ser sujeito de
sua cultura e de seus desejos, de modo especial quando os
desejos dele interferem na vontade e nos interesses de outrem
(OLIVEIRA et al., 2007, p. 36).

O pressuposto para o didlogo, portanto, ndo significa necessaria-
mente que um conhecimento prevalecerd sobre o outro, mas que eles se
deram, a saber, a conhecer e a compreender sua existéncia. Didlogo este
que ndo acontecia na sala de aula e, em alguns casos, permanece inalterado,
mesmo apos a LDB em vigor. Para a efetivacdo e o inicio do diadlogo foi
preciso reformular seus principios e nesta reformulacao estd a importancia
do segundo ponto. Este diz respeito a remogdo do aspecto confessional até
entdo presente na legislagdo nacional. Condigao de alteracdo seguramente
dada pela ampliacao dos direitos e da liberdade dos sujeitos o que

[...] permitiu que condutas religiosas, sexuais, étnicas e cultu-
rais aflorassem de forma ampla, colocando-nos de frente com
os mais diversos comportamentos. Pensar um curriculo capaz
de respeitar e valorizar a gama de manifestagdes presentes
na sociedade ¢ uma das condigdes para que a liberdade ¢ o
desenvolvimento individual estejam no centro da formacao
escolar. O direito a diferenca se coloca aqui como a base para
constituigdo de uma identidade cultural, tanto individual quanto
nacional (MALACARNE, 2011, p. 51).

Entende-se, com isso, que a LDB n° 9.394/96, ao vedar manifesta-
¢oes proselitistas (BRASIL, Lein® 9.475/97) nas aulas de Ensino Religioso,
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respondeu aos anseios da sociedade contemporanea e exigiu um novo rumo
para os estudos escolares dessa disciplina. Com o objetivo especifico de
impedir o ensino doutrindrio, vigente desde as primeiras formas de estudo da
religido na educacao brasileira, o Ensino Religioso assumiu formalmente o
respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil. Nas palavras de Costella
(2004), pode-se dizer que:

[...] aquilo que para as igrejas € objeto de fé, para a escola
¢ objeto de estudo. Isto supde a distingdo entre fé/crenga e
religido, entre o ato subjetivo de crer e o fato objetivo que o
expressa. Essa condi¢do implica a superagdo da identificacao
entre religido e igreja, salientando sua fung@o social e o seu
potencial de humanizagao das culturas [...] A instituigdo escolar
deve reivindicar a titulo pleno a competéncia sobre essa matéria
(p. 105-106).

Para se chegar, portanto, a escolariza¢do do Ensino Religioso lai-
co e plural, fez-se necessaria a constru¢do de parametros especificos para
superagao de obstaculos politico-pedagogicos e epistemologicos presentes
na disciplina. A tarefa de elaborar um documento nacional para a atual
legislag@o ficou sob a responsabilidade do Forum Nacional Permanente
do Ensino Religioso (FONAPER). O documento, intitulado Pardmetros
Curriculares Nacionais do Ensino Religioso (PCNER), foi divulgado em
1997, um ano apds a elaboragdo dos Parametros Curriculares Nacionais
(PCN’s) pelo Ministério da Educacédo e da Cultura (MEC).

Tanto a promulgacdo da Lei n® 9.475/97 quanto a publicag¢do dos
PCNER provocaram a ruptura de décadas de um modelo de ensino cate-
quético. Para Toledo e Amaral (2004, p. 3), o Ensino Religioso “[...] nunca
antes possuiu o carater que lhe é impresso: criou-se uma identidade peda-
gbgica para o Ensino Religioso que tem como pressuposto fundamental a
formagdo basica do cidaddo”. Diante desses pardmetros e da normatizagao
em vigor, os sistemas de ensino passaram a (re)organizar o curriculo do
Ensino Religioso em todo pais. Coube, portanto, aos sistemas de ensino
estaduais os procedimentos para definir os conteudos do Ensino religioso e
o estabelecimento de orientagdes para habilitagdo ¢ admissao de professores
(BRASIL, Lei n® 9.475/97).
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Professores de Ensino Religioso: quem eram e quem sdo?

No Estado do Parand, o Ensino Religioso por um longo periodo
ficou sob a responsabilidade de “[...] professores voluntarios ligados a
denominagdes religiosas e, consequentemente, sofriam forte influéncia do
carater confessional dessas institui¢des” (PARANA, 2008, p. 40).

ALDBn°4.024/61 manteve a dispensagao de custas para o Estado,
no artigo 97, ao afirmar que o provimento destes professores nao deveria
gerar Onus para os cofres publicos. A promulga¢ao da LDB n° 9.394/96, no
artigo 33, levou a uma série de discussdes em ambito nacional. A expressao
“sem Onus para os cofres publicos” suscitou a necessidade de responsabi-
lizagdo do Estado em relacdo a contratagdo e a habilitacao de professores,
ou seja, o tratamento isondmico em relagdo as demais disciplinas. Trés
proposicdes de alteragdes foram sugeridas: (i) exclusdo do texto “sem 6nus
para os cofres publicos”, justificada por sua integragdo entre as dez areas
de conhecimento e, portanto, dever constitucional do Estado na formagao
do cidadao; (ii) remocao de formas doutrinarias de ensino (confessional e
interconfessional); (iii) solicitacdo da laicidade para o Ensino Religioso,
garantia de respeito as diversas culturas. As trés propostas foram sintetiza-
das pelo deputado Padre Roque Zimmermann e o projeto substitutivo foi
aprovado em junho de 1997, quase por unanimidade (JUNQUEIRA, 2012).
O documento final foi aprovado no Senado da Republica sem emendas
e resultou na atual organizacdo do Ensino Religioso, conforme a Lei n°
9.475/97, que alterou a redago do artigo 33 da LDB n° 9.394/96:

Art. 33. O ensino religioso, de matricula facultativa, ¢ parte inte-
grante da formagao basica do cidadao e constitui disciplina dos
horarios normais das escolas publicas de ensino fundamental,
assegurado o respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil,
vedadas quaisquer formas de proselitismo.

§ 1°. Os sistemas de ensino regulamentardo os procedimentos
para a defini¢do dos conteudos do ensino religioso e estabele-
cerdo as normas para a habilitagdo e admissao dos professores.

A atribuigdo para habilitagdo e admissao de professores, finalmente,
passou a ser da competéncia do Estado e ndo mais uma tarefa de volunta-
rios. Essa condigdo demandou a preparacéo especifica, pois conforme “[...]
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a nova proposta para o Ensino Religioso, os requisitos exigidos para esse
profissional ndo estdo fundamentados na atitude religiosa, mas no conheci-
mento do fendmeno religioso em todas as suas dimensdes” (MALVEZZI;
TOLEDO, 2010, p. 191).

Em agosto de 2002 o Conselho Estadual de Educagdo do Parana
(CEE) aprovou as Deliberagdes n° 03/02 e n° 07/02, regulamentando o Ensino
Religioso nas Escolas Publicas do Sistema Estadual de Ensino do Parana.
Entre os pressupostos a que se subordinam os conteudos e a postura didatico-
-pedagdgica, destacados pela Deliberagdo n° 03/02, no artigo 2°, estdo:

a) da concepgao interdisciplinar do conhecimento, sendo a
interdisciplinaridade um dos principios de estruturacdo curri-
cular e da avaliagdo;

b) da necessaria contextualiza¢do do conhecimento, que leve em
consideracao a relagdo essencial entre informagao e realidade;
¢) da convivéncia solidaria, do respeito as diferengas e do
compromisso moral e ético;

d) do reconhecimento de que o fendmeno religioso ¢ um dado da
cultura e da identidade de um grupo social, cujo conhecimento
deve promover o sentido da tolerancia e do convivio respeitoso
com o diferente;

¢) de que o ensino religioso deve ser enfocado como area do co-
nhecimento em articulagdo com os demais aspectos da cidadania.

Estes pressupostos estavam articulados a elementos mais amplos,
como a Constitui¢ao de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo — Lei
n° 9.394/96, as Diretrizes Curriculares do Ensino Fundamental e a Resolu-
¢do CNE/CEB n° 2/98. A sua aprovacao por meio da Deliberagao n® 03/02
levou a elaboragdo da Instru¢ao Conjunta n° 001/02 do Departamento do
Ensino Fundamental (DEF)/Secretaria do Estado do Parana, desencadeando
alteragdes na proposta de ensino e na formacao de professores.

AlInstrugdo n® 001/02 DEF/SEED estabeleceu para as séries iniciais
do Ensino Fundamental o ensino da disciplina pelo professor da turma e
para os anos finais especialistas em Pedagogia do Ensino Religioso® ou
licenciados em Filosofia, Historia, Ciéncias Sociais ou Pedagogia.

3 Noano de 1987, a Secretaria de Estado da Educacdo do Parand, em parceria com a Asso-
ciagdo Interconfessional de Curitiba (Assintec) e PUC/PR, iniciou o curso de Especializa¢do em Pedagogia
Religiosa com a intengdo de formar professores em bases que valorassem a pluralidade religiosa no ensino.
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Os impasses sobre a contrata¢do de professores, apesar da Instrug¢ao
n°001/02 DEF/SEED, estavam longe de serem resolvidos (Parecer n® 464/03
CEE,; Instrugao Conjunta n° 005/04 SEED/SUED/DEF), fato que levou ao
Sistema Estadual de Ensino do Parana o encaminhamento de questdes para
o Conselho Estadual de Educacao (CEE) referentes ao tratamento curricular
da disciplina e proposicdes, entre elas, a alteragdo nos requisitos para docén-
cia do Ensino Religioso. Diante das solicitagdes, a Camara de Legislagdo e
Normas do CEE aprovou o Parecer n° 01/06, sendo, posteriormente, “[...]
aprovada pelo Conselho Estadual de Educacdo (CEE) a Deliberagdo n°
01/06, que revogou, no art. 9°, as deliberacdes anteriores e as disposi¢des
em contrario” (MALVEZZI; TOLEDO, 2010, p. 194).

Desde entdo, para o exercicio da docéncia no Ensino Religioso no
Estado do Parana, exige-se, em ordem de prioridade, para os anos iniciais,
a graduagdo em Curso de Pedagogia, e para os anos finais, a formagao em
cursos de licenciatura na area das Ciéncias Humanas, preferencialmente
em Filosofia, Historia, Ciéncias Sociais e Pedagogia, com especializag@o
em Ensino Religioso.

Delegou-se as mantenedoras de ensino a responsabilidade pelo
desenvolvimento de programas de formacao docente em conformidade com
a Deliberacao n° 01/06 CEE, pensando em uma formacao que responda as
exigéncias do novo paradigma educacional dado ao Ensino Religioso no
que se refere a composicao do quadro de professores, dos encaminhamen-
tos metodologicos, da avaliacdo e da formacdo continuada de professores.

Pensar na habilitagcdo e na admissao dos professores significa pensar
na formacao inicial destes, portanto, na licenciatura plena, nos conteudos
e nas disciplinas que integram as grades curriculares das Instituigoes de
Ensino Superior. Nao foram investigadas nesta pesquisa, como ja apon-
tado anteriormente, todas as licenciaturas indicadas na atual legislacao.
Optou-se como objeto de estudo pelas grades curriculares dos cursos de
Pedagogia presencial, haja vista que para os anos iniciais nao ¢ exigida a
especializacdo em Ensino Religioso, diferente do que acontece nos anos
finais, em que a especializacdo nesta area se constitui um dos critérios de
distribui¢do de aulas.

Historia: Questdes & Debates, Curitiba, n. 61, p. 281-302, jul./dez. 2014. Editora UFPR



SAUCEDO, K. R. D.; MALACARNE, V. Formagdo do professor de Ensino Religioso: estudo... 291

Meétodos e resultados

A amostra da pesquisa ¢ composta pelas grades curriculares de
cursos de Pedagogia Presencial ofertados em quatro Instituigoes de Ensino
Superior, sendo uma institui¢ao estadual e trés particulares, localizadas em
Cascavel, no Oeste do Parana. Estas receberam a seguinte identificagao:
IES1, IES2, IES3 ¢ IES4, conforme a ordem de alteracdo da tltima grade
curricular de cada curso.

O contato com as Institui¢des de Ensino Superior aconteceu por
meio de Carta de Apresentagdo, explicando a inteng@o da pesquisa. A grade
curricular dos cursos de Pedagogia foi fornecida pelos coordenadores de
ensino desses cursos, de maneira direta ou pela internet, conforme conve-
niéncia da instituicdo. A analise das grades partiu do pressuposto de que
estas trazem elementos para compreensdao da base formativa inicial dos
professores de Pedagogia para atuagdo com a disciplina de Ensino Religioso
nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Em todos os casos, a investigagdo
transcorreu baseada na grade curricular que esta em vigor e para cada uma
das quatro institui¢cdes apresentar-se-a uma breve caracterizagdo do curso,
seguida de analise sucinta da composigdo curricular.

O perfil profissional na IES1 integra a formagdo geral e especi-
fica, podendo o pedagogo atuar no ensino, na organizagao e na gestao de
sistemas. A ultima reestruturagdo do curso aconteceu em 2007 e passou a
vigorar em 2008, por exigéncia legal em resposta as adequagdes presentes
nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagdo em Pe-
dagogia (Resolugao CNE/CP n° 1/2006) e para atender a obrigatoriedade
de inclusdo de Libras como disciplina curricular (Decreto n® 5.626/2005).
Conforme os documentos legais da propria institui¢do, ndo ocorreram alte-
ragdes substanciais na grade curricular, mas simplesmente uma adequacao
as exigéncias ja mencionadas. Apesar de mencionar a Resolucdo do CNE/
CPn°01/2006 no bloco de disciplinas denominado formacao diferenciada,
composto por Teorias, Praticas de Ensino e contetidos especificos dos anos
iniciais do Ensino Fundamental, ndo existe nada sobre a area de Ensino
Religioso na grade curricular desta IES.

No caso da IES2, a tltima alteracdo na grade curricular do curso
de Pedagogia ocorreu em 2011. O egresso do curso recebe a habilitagdo em
Pedagogia, na modalidade licenciatura, podendo atuar, também, na gestao
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escolar e em fungdes de Organizagao do Trabalho Pedagogico em ambientes
escolares e ndo escolares. Na grade curricular do curso existe uma disciplina
cuja base ¢ o multiculturalismo. Em conversa com o coordenador do curso,
questionou-se sobre conteudos de religido, se estes faziam parte da ementa
da disciplina. A resposta foi negativa, portanto, os alunos deste curso nao
tém contato com qualquer contetido que possa promover uma formagao
para o exercicio do didlogo relacionado as diversas culturas religiosas ou
liberdade de escolha por uma postura ateista, cética ou agnostica dos alunos.

Semelhante posi¢do revela a grade curricular, aprovada em 2011,
da IES3 ao apresentar disciplinas que indicam contetidos sobre as novas
tecnologias, antropologia cultural, artes, politicas de inclusdo, entre ou-
tras areas, atendendo a Resolugdo do CNE/CP n° 01/2006. Entretanto, ao
questionar-se o coordenador sobre a presenga de conteudos sobre diversi-
dade cultural religiosa nas ementas dos planos de ensino, este negou sua
existéncia. Este profissional recebe a habilitacdo para atuar nas areas da
docéncia na Educagdo Infantil, nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
no Ensino Médio na modalidade normal de Educa¢ao Profissional, além
de areas de apoio escolar e gestdo de sistemas escolares e ndo escolares e
implantagdo de projetos em sistemas formais e ndo formais de educagao.

A tltima grade analisada desta lista se refere a IES4. A institui¢ao
habilita os pedagogos para atuagdo em espagos escolares e ndo escolares,
tanto para praticas pedagdgicas quanto para gestao educacional, titulacdo
idéntica ao modelo da IES2. A institui¢ao reformulou sua matriz curricular
em 2012, mas sua implantagdo teve inicio apenas em 2013. A nova proposta
inclui uma disciplina com contetdos sobre educagdo e diversidade, sendo
a carga horaria de 100 horas, distribuida em 60 horas teoricas; 20 horas de
pratica pedagdgica e 20 horas para outras atividades ndo especificadas na
ementa. O cronograma das aulas ¢ organizado por semanas e, entre outros
conteudos, estdo presentes: multiculturalismo, direitos humanos, questdes
raciais, de género e bullying; inclui, ainda, na relagao de contetidos um topico
sobre religido e crenca religiosa na educacao. Como nesse caso apareceu a
indicagdo explicita de contetidos de religido na formagao do pedagogo, foram
solicitados o Plano de Ensino da disciplina e a bibliografia basica utilizada
para a tematica. O resultado da analise do Plano de Ensino evidenciou um
unico texto, norteado pela tematica das religides afro-brasileiras, sendo
que na bibliografia complementar ndo existe qualquer outra referéncia as
diferentes crengas religiosas da populacao.
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Analise dos resultados

A educagdo no Brasil tem abarcado uma série de problematicas de
estudo para explicar as causas do fracasso escolar. Investigagdes pontuando
a influéncia da quantidade em relago a qualidade do contetido; da formagao
em especialidades ou da formacdo generalista para cidadania; das teorias
a pratica pedagogica, foram e continuam sendo temas de pesquisas educa-
cionais. Entretanto, a partir dos anos de 1990 a maior parte das pesquisas
tem se detido sobre a formagao de professores e a importancia do curriculo
para atuag@o deste profissional. De acordo com Malacarne (2011, p. 50),
“[...] da influéncia dos educadores ligados as religides e dos educadores
leigos, as concepgdes e os modelos de curriculo mudaram com os anos”,
influenciados pelas transformagdes constantes da sociedade, interferindo
direta ou indiretamente na atuac¢do do futuro professor.

As Instituigoes de Ensino Superior nos cursos de Pedagogia tém
assegurada a autonomia para formulagdo de curriculos proprios para forma-
¢a0 docente, de acordo com as caracteristicas do alunado e histdria institu-
cional, pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagao
em Pedagogia (BRASIL, 2006). Nota-se com isso um passo em dire¢ao a
construgdo de um curriculo que responda as necessidades formativas dos
sujeitos. Como pontuado por Giroux e Simon (1995, p. 99), “[...] precisa-
mos de uma pedagogia cujos padrdes e objetivos a serem alcangados sejam
determinados em conformidade com metas de visdo critica e de ampliagdo
das capacidades humanas e possibilidades sociais”. Por outro lado, Libaneo
(2006) apresenta uma critica acida em relagao a Resolugdo do CNE/CP n°
01/2006 ao declarar “imprecisdes conceituais e ambiguidades” presentes
no documento, gerando consequéncias graves para a formagao de profes-
sores, entre elas: “a) sobrecarga disciplinar no curriculo para cobrir todas
as tarefas previstas para o professor; b) auséncia de conteudos especificos
das disciplinas do curriculo do ensino fundamental” (p. 860). Isso significa
que, desfeita qualquer ingenuidade primeira, a constitui¢ao de um curriculo
envolve disputas politicas e interesses, por isso, nem sempre sdo ofertados
nos cursos de licenciatura em Pedagogia contetidos substantivos que aten-
dam todas as areas do conhecimento que compoem a Base Nacional Comum
das escolas de Ensino Fundamental, “[...] levando ao empobrecimento da
formagao profissional” (LIBANEO, 2006, p. 860). Essa caréncia formativa
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constitui um conjunto de problematicas para a atuagao do professor em sala
de aula, em temas que envolvem a necessidade de conhecimentos minimos
para o exercicio da docéncia.

Gatti e Barreto (2009) realizaram um balango da situagao relativa
a formacao docente no Brasil, em especifico sobre o curso de Pedagogia.
Nos 71 cursos investigados, os autores concluiram que os contetidos das
disciplinas a serem trabalhados na educagio basica sdo abordados nas grades
curriculares de maneira muito genérica ou associados a metodologias e/ou
praticas de ensino. Para essa constatacdo, corroboram os apontamentos de
Libaneo (2006),

Em boa parte dos atuais cursos ha quase que total auséncia
no curriculo de contetdos especificos (de portugués, ciéncias,
matematica, historia, etc.), existindo apenas as metodologias.
Como formar bons professores sem o dominio desses conheci-
mentos especificos? Essa exigéncia se amplia perante as mais
atuais concepgoes pedagdgicas, em que o ensino esta associado
ao desenvolvimento das capacidades cognitivas dos alunos por
meio dos conteudos [...]. Esta sendo requerido dos professores
que dominem os contetdos, mas especialmente, o0 modo de
pensar, raciocinar e atuar proprio de cada disciplina [...]. Como
fazer isso sem os contetidos especificos? (p. 861).

Se em disciplinas consideradas de suma importancia para as pro-
postas governamentais de educacdo elementar, como a Lingua Portuguesa
¢ a Matematica, os contetidos permanecem relacionados a metodologias de
ensino em doses minimas, como esta a condi¢ao de conteudos que exigem
do professor o dominio de conhecimentos sobre as manifestagdes socio-
culturais dos povos, como € o caso do Ensino Religioso?

Para Malacarne (2011), um processo formativo fragmentado, que
ndo considere a produgdo de conhecimentos em seu conjunto ou ignore o
papel da religido “[...] na formagao do individuo e na constitui¢cao da socieda-
de” (p. 238) resulta em dificuldades por parte do professor em abordar temas
tanto em aspectos cientificos quanto de ordem religiosa. Numa espécie de
corrente, € ndo necessariamente (porque essas questdes podem simplesmente
serem deixadas de lado), “[...] a dificuldade do professor se transforma em
dificuldade para o aprendizado do aluno e, por consequéncia, em falta de
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clareza para o trato das questdes que envolvem estes segmentos no conjunto
da vida e na propria produgao de conhecimentos” (MALACARNE, 2011,
p- 238). A auséncia de conteudos relacionados a religido denuncia a propria
dificuldade de constitui¢ao de curriculos que promovam a formagao global
destes profissionais, inclusive em relagao a inclusdo do social e do cultural
na esfera cientifica. Entende-se aqui que as instituicdes formadoras “[...]
necessitam ser reconhecidas como contraesferas publicas. Nossa opinido ¢
que tais institui¢des, da forma como existem hoje, estdo perniciosamente
destituidas ndo s6 de consciéncia social, mas também de sensibilidade
social” (GIROUX; McLAREN, 1995, p. 127). Um salto na formacao aca-
démica exige esforgos e envolvimento por parte daqueles que organizam
os curriculos universitarios para encontrar variaveis que envolvam ciéncia
e religido com respostas que satisfagam professores e alunos, considerando
suas diferentes concepgdes cientificas e socioculturais.

A formacao do pedagogo especificamente detalhada na grade cur-
ricular da IES2 inclui temas sobre: diversidade étnico-racial, de géneros,
faixas geracionais, meio ambiente, etc. Essa caracteristica revela a pretensao
de atender as condicdes da Resolugdo CNE/CP n° 01/2006, no artigo 6°,
sobre a estrutura do curso de Pedagogia, em especifico a alinea “j”, que
engloba o “[...] estudo das relagdes entre educagdo e trabalho, diversidade
cultural, cidadania, sustentabilidade, entre outras problematicas centrais da
sociedade contemporanea”. Um empreendimento de dificil execugdo, como
indicam Gatti e Barreto (2009):

Estas postulagdes criaram tensdes para o desenvolvimento cur-
ricular desses cursos [...]. Enfeixar todas essas orientagdes em
uma matriz curricular, especialmente para os cursos noturnos,
onde se encontra a maioria dos alunos, néo € tarefa facil e esta
conduzindo a algumas simplificagdes que podem afetar o perfil
dos formandos (p. 50).

Apesar dos esforgos, poucos cursos de Pedagogia conseguem
oferecer disciplinas que efetivamente atendam as necessidades formativas
do professor para Educagdo Infantil ¢ para os primeiros anos do Ensino
Fundamental. No caso indicado acima, a IES2 parece preocupada apenas
em responder a uma questdo de ordem legislativa do que efetivamente ga-
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rantir melhores condi¢des de ensino-aprendizagem. Visto que, ao incluir na
relagdo dos “conhecimentos relativos a formagao profissional especifica”
uma disciplina de caracteristica multicultural, desconsiderou contetidos
que permitissem aos alunos “[...] compreender o significado das diferentes
afirmacgoes de fé e refletir sobre as atitudes morais diferenciadas como con-
sequéncia do fendmeno religioso que se manifesta na pluralidade cultural
religiosa” (OLIVEIRA et al., 2007, p. 116).

Na IES 3, observou-se a inclusdo de disciplinas que denotam
aproximagao com relagdo as especificagdes da Resolugdo do CNE/CP n°
01/2006 quanto as situagdes afloradas no atual contexto social. Se por um
lado as orientagdes sdo parcialmente atendidas, por outro a ementa dos
planos de ensino ndo apresenta conhecimentos de Ensino Religioso, como
relatado pelo coordenador de ensino. Essa condi¢cdo provavelmente gera
dificuldades para os professores que, na escola, precisam estar preparados
para formar alunos capazes de “[...] sobreviver nesta sociedade; [e que]
para isso precisam da ciéncia, da cultura, da arte, precisam saber coisas
[...] apropriar-se criticamente dos beneficios da ciéncia e da tecnologia em
favor do seu trabalho, da sua vida cotidiana, do seu crescimento pessoal”
(LIBANEO, 2006, p. 867-868). Por essas evidéncias, torna-se latente o fato
de que os contetdos especificos do Ensino Religioso, disciplina ministrada
nas escolas de Ensino Fundamental, ndo sdo matéria dos cursos de forma-
cdo inicial em Pedagogia, sendo que para essa consideragdo corroboram
os resultados encontrados na IES4, quando da indicagdo de um unico texto
sobre uma vertente religiosa. Esse posicionamento desconsidera a plurali-
dade cultural religiosa existente no Brasil e no mundo.

Nas reformulagdes, reestruturacdes ou reorganizagdo das matrizes
curriculares destes cursos, todos justificaram a necessidade de atender as
disposi¢des presentes na LDB n° 9.394/96 e, sobretudo em decorréncia
da Resolugdo n® CNE/CP n° 01/2006, no quesito da formagao plena dos
seus alunos para acdo educativa que articule conhecimentos cientificos,
culturais, valores éticos e estéticos, considerando as diferentes visoes de
mundo. Entretanto, na pratica, os curriculos continuam insuficientes quanto
ao preparo dos futuros professores para o ensino de conteudos escolares.
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Consideragoes finais

A pesquisa permitiu perceber que estamos diante de um proble-
ma educacional. Como lidardo os futuros pedagogos em sala de aula, ao
enfrentarem situagdes que exijam conhecimentos sobre religido, ndo so
na disciplina de Ensino Religioso, uma vez que estamos em um espago
geografico/social em que vigora o forte apelo religioso (MALACARNE,
2011). Apesar de um ntimero expressivo de disciplinas que podem ser
classificadas como de formagéo especifica do licenciado, o que sugerem
as grades curriculares dos cursos de Pedagogia, pelo menos os analisados
por esta pesquisa, ¢ que essa formacao ainda acontece de maneira preca-
ria quando associada ao conjunto de disciplinas do Ensino Fundamental.
Permanecemos diante da dicotomia em que a complexidade entre teoria e
pratica parece ndo se realizar a contento, como apontam inumeros estudos
de longa data (ANDRE, 2002).

No caso especifico do Ensino Religioso, ¢ possivel afirmar que a
legislagao federal principiou as transformagdes no paradigma desta disci-
plina no contexto escolar, contudo, ndo mexeu nos paradigmas solidificados
das universidades. Nem a diversidade sociocultural e muito menos questoes
de religido encontram abertura expressiva para um didlogo efetivo nos
curriculos dos Cursos de Pedagogia investigados. Esse posicionamento
ignora que “[...] o conhecimento produzido nos espacos religiosos entra
na escola publica, se ndo pela porta da frente (através das leis, decretos ou
normas curriculares), pela janela, através da religiosidade dos alunos, dos
professores, da equipe de diregao [...]” (FONSECA, 2006, p. 2), trazendo
consigo um arcabougo de dificuldades para aqueles que efetivamente no
cotidiano escolar necessitam desses saberes para lidar com a formagao
plena dos alunos.

Notadamente quase duas décadas se passaram da promulgagio da
LDB n°9.394/96 ¢ da nova redagao do artigo 33 (BRASIL, Lein®9.475/97)
sobre o Ensino Religioso sem avangarmos significativamente no campo
formativo de professores. Como consequéncia disso, sdo ainda frequentes
os momentos em que os docentes desta disciplina assumem uma posi¢ao
interconfessional cristd, de defesa da sua fé, incluindo vez por outra alguns
elementos “[...] sobre outras tradigdes de matriz oriental, africana e indigena
[...] esse profissional por vezes realiza pouca articulagdo dos contetidos pro-
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postos com as grandes questoes religiosas do ser humano e com a natureza
do sagrado”, como ja haviam constatado os autores Oliveira ez al. (2007, p.
58) na década passada. Outro ponto consiste no fato de o professor abordar
na maior parte do tempo conteudos de énfase cientifica em sala de aula, o
que pode condiciona-lo a ignorar momentos em que seja necessario tragar
relagdes com conhecimentos de religido.

A indicagdo, ora feita, para essa problematica consiste na inser¢ao
de disciplinas cujos contetidos fagam referéncia ao ambito especifico do
Ensino Religioso e ndo unicamente uma metodologia ou pratica de ensino.
Muito mais do que o “como ensinar”, o professor precisa ter acesso aos fun-
damentos do Ensino Religioso, com leituras que o auxiliem na compreensao
de conceitos basicos do que ¢ hoje sua proposta de ensino, reconhecendo a
profundidade e particularidade prépria desta area do conhecimento.

Parece, no entanto, que a condi¢do do Ensino Religioso em nosso
pais ndo € muito diferente de Libras ou da Educa¢ao Especial e que somente
se efetivard por meio de decretos nos espagos universitarios, uma vez que
jé existe uma lacuna provocada pela falta de professores habilitados para
essa disciplina nos espacos escolares, além da marcada disputa que surge
a cada nova proposi¢do e definicdo da matriz curricular, pois essa traz a
tona as problematicas relacionadas ao status assumido por algumas areas
do conhecimento em relagdo a distribui¢do da carga horaria que cabera
para cada disciplina nos horarios semanais. No caso especifico do Ensino
Religioso, conforme a Instru¢ao Conjunta n° 005/04 SEED/SUED/DEF, a
carga horaria ¢ minima e corresponde a uma hora/aula semanal.
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