OS MANUAIS DO PROFESSOR
COMO FONTE DE PESQUISA'

The teacher s handbooks as source of research

André Luiz Paulilo*

RESUMO

Este artigo tem como finalidade apresentar resultados de uma pesquisa
acerca do ensino de Historia. Este estudo busca mostrar os manuais do
professor como fonte de pesquisa. Trata-se de discussdo fundamentada
naideia de que, no Brasil, os manuais do professor trazem representagdes
acerca do ensino. Argumenta-se que os paradigmas organizadores do
discurso sobre as praticas de ensino nos manuais didaticos tém composto
bases teodricas e metodologicas especificas. Assim, o artigo expoe e
analisa alguns aspectos desse tipo de impresso.
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ABSTRACT

This article aims to present research findings on the teaching of history.
We intend to show the teacher’s handbooks as source of research. It is
related to a discussion based on the idea that, in Brazil, the teacher’s
handbooks bring the representations about the teaching. It is inferred
that the organizer paradigm of the discourse about the practice of the
teaching in handbooks have composed specific basis. In addition, the
paper display and analyzes some aspects of this printed one.

Keywords: teaching of History; teacher’s handbooks; Education
Elementary; representations.

Parte suplementar que acompanha o exemplar do professor do livro
didatico, o Manual do Professor oferece orientagdo tedrico-metodologica
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especifica ao docente para a utilizagdo da obra na sala de aula. Trata-se de
uma exigéncia do edital de inscri¢do no processo de avaliagdo para o PNLD,
que reconhece nesse tipo de texto um recurso para o esclarecimento das
propostas do livro didatico. Nesse sentido, o Manual do Professor ndo ¢
somente um aspecto da edi¢do. Sobretudo, atende as prescri¢cdes do poder
publico quanto a acepgdo e a organizagdo dos dispositivos dos textos que
lhe devem caracterizar. Indissociaveis uma da outra, as dimensdes editorial
e politica desses manuais suscitam questdes que, ja bastante exploradas
por estudos sobre os livros do aluno, enredam o texto, o livro e as suas
estratégias simbolicas.

As analises de Alain Choppin (2000) sobre os aspectos formais dos
manuais didaticos, de Anne-Marie Chartier (2007) a respeito dos papéis
prescritivos que os textos oficiais e o cotidiano da profissdo docente exercem
nesse ambito e de Michael Apple (1995) acerca dos efeitos do atual esta-
gio do consumo de material didatico pelas escolas t€ém indicado caminhos
fecundos de pesquisa.? No que se refere aos livros didaticos de historia do
aluno, Bittencourt (1993), Munakata (1997) e Gatti Jr. (1998) ja publicaram
estudos bem-sucedidos nesses &mbitos de analise.* As perspectivas entdo
abertas a abordagem dos aspectos formais, dos conteudos e pedagogias e
das politicas de aquisicao, edi¢ao e distribui¢do desse tipo de obra mostram
que ha dispositivos textuais de produgdo e apresentacdo do conhecimento
indissociaveis da forma como o livro circula e das praticas que ele enseja.

Algumas novas pesquisas tém reivindicado outras possibilidades
de investigacdo. A recepg¢do e o uso dos livros didaticos em sala de aula sdo
temas atualmente bastante explorados. Matela (1994), Costa (1997), Aratjo
(2001), Cassiano (2003) e Bittencourt (2004) avaliam que as interferéncias

2 CHOPPIN, A. Pasado y presente de los manuales escolares. In: BERRIO, J. L. (Org.). La
cultura escolar de Europa: tendencias historicas emergentes. Madrid: Editorial Biblioteca Nueva, 2000, p.
107-141; CHARTIER, A.-M. Prdticas de leitura e escrita: historia e atualidade. Belo Horizonte: Auténtica,
2007; ¢ APPLE, M. W. Trabalho docente e textos: economia das relagdes de classe e de género em educagao.
Porto Alegre: Artes Médicas, 1995.

3 BITTENCOURT, C. Livro didadtico e conhecimento historico: uma historia do saber
escolar. Tese (Doutorado) — Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas da Universidade de Sao
Paulo. Sao Paulo, 1993; MUNAKATA, K. Produzindo livros didaticos e paradidaticos. Tese (Doutora-
do) — Programa de Estudos Pos-Graduados em Educagao: Historia, Politica, Sociedade da PUC-SP. Sao
Paulo, 1997; e GATTI JR., D. Livros didaticos e ensino de Historia: dos anos sessenta aos nossos dias.
Tese (Doutorado) — Programa de Estudos Pos-Graduados em Educagdo: Historia, Politica, Sociedade da
PUC-SP. Séo Paulo, 1998.
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de professores e alunos fazem parte da compreensao do livro didatico.* Prin-
cipalmente, nessas pesquisas pergunta-se sobre como o publico-alvo desse
tipo de publicacao utiliza os contetidos, os instrumentos de aprendizagem,
a ideologia ¢ os valores neles contidos.’

Os resultados acumulados por esses estudos permitem ter uma
compreensdo ja bastante assentada a respeito dos processos de produgao do
livro didatico de Historia e dos conhecimentos que ele veicula. Conforme
levantamento elaborado por Kénia Hilda Moreira (2006), existem analises
sobre o discurso veiculado pelo livro didatico, seus contetidos expressos e
os meios de sua edi¢do, cujas principais conclusdes testemunham a profusao
de usos e problematicas suscitados desse recurso de ensino.® Principalmente
as investigacdes acerca das praticas e dos significados que se operam a partir
do uso do livro didatico de Historia permitem interrogar a substancia e o
contetdo da histdria ensinada. Seus resultados de pesquisa mostram-se titeis
ao chamar a aten¢o para o fato da histéria local, do cotidiano e de outras
populacdes que ndo as europeias ganharem importancia na critica de uma
disciplina escolar ainda em grande parte dominada pelo modelo histérico
eurocéntrico, economicista e voltado para a forma¢ao do Estado-nagao.

Embora todas essas prevengdes também sejam pertinentes para
uma abordagem dos métodos de aprendizagem da disciplina que os livros
didaticos incluem, as questdes que os manuais do professor melhor pos-
sibilitam propor sdo outras. Dirigido ao docente, esse tipo de texto tem a
finalidade de expor a concepcao de aprendizagem que o livro do aluno

4 MATELA, R. C. P. O professor de historia e o livro didatico: uma relagdo delicada.
Dissertagao (Mestrado) — Educagdo. Universidade Federal Fluminense. Niteroi, 1994; COSTA, A. M.
S. Pratica pedagégica e tempo escolar: o livro didatico no ensino de Historia. Dissertagao (Mestrado) —
Programa de Estudos Pos-Graduados em Educacao: Historia, Politica, Sociedade da PUC-SP. Sdo Paulo,
1997; ARAUJO, L. T. O uso do livro diddtico no ensino de Historia: depoimentos de professores de escolas
estaduais de ensino fundamental situadas em Sdo Paulo. Dissertagdo (Mestrado) — Programa de Estudos
Po6s-Graduados em Educagdo: Historia, Politica, Sociedade da PUC-SP. Sao Paulo, 2001; CASSIANO,
C.C.F. Circulagdo do livro didatico: entre praticas e prescrigdes — politicas publicas, editoras, escolas e o
professor na selegdo do livro escolar. Dissertagdo (Mestrado) — Programa de Estudos Pos-Graduados em
Educagdo: Historia, Politica, Sociedade da PUC-SP. Sdo Paulo, 2003; e BITTENCOURT, C. M. F. Ensino
de Histéria: fundamentos e métodos. Sdo Paulo: Cortez, 2004. (Colegdo Docéncia em Formagdo: série
Ensino Fundamental).

5 Cf. BITTENCOURT, C. M. F. Ensino de Histéria: fundamentos e métodos, op. cit., p.
302.

6  MOREIRA, K. H. Un mapeamento das pesquisas sobre o livro didatico de historia na
regido sudeste: 1980 a 2000. Dissertagao (Mestrado) — Programa de Pos Graduagdo em Educagio Escolar;
Faculdade de Ciéncias ¢ Letras da UNESP. Araraquara, 2006.
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contém. De onde a énfase dada as abordagens metodoldgicas, as instrugdes
operacionais, aos meios e materiais do ensino de Historia que organizam
representagdes, categorias intelectuais e formas retoricas em orientagdes
de trabalho. Os manuais do professor ndo sdo apenas marcados por um
protocolo de leitura, eles testemunham também a presenca de uma impor-
tante discussdo didatica sobre o ensino de Historia, que visa teorizar as
modalidades de aprendizagem, preconiza o trabalho com fontes e propde
uma nova cultura da participagao.

Assim, o Manual do Professor atualmente nao é apenas uma refe-
réncia pedagodgica para o ensino, mas principalmente designa o lugar de um
discurso sobre a pratica do ensino. Nesse ambito, parece razoavel interrogar
sua forc¢a ilocutdria, as estratégias que propde ¢ a ordem de representagdes
que instaura, seja para discutir as escolhas de seus autores ou para inven-
tariar as demandas dirigidas ao professor de Historia ultimamente. Mais
que as op¢des didaticas e metodoldgicas expressas no Manual do Professor
dos livros didaticos de Historia, as justificativas das quais seus autores se
valem indicam as modalidades de aprendizagem, os recursos e a maneira
de ensinar a matéria ja socialmente compartilhada, considerada legitima.
Trata-se de pistas para se compreender algo das relagdes que o Manual do
Professor mantém com as praticas de aula.

De circulag@o pouco vista fora dos percursos da sua distribuicao
nas escolas, os manuais respondem a ideia de que é necessario por em acao
instrumentos que possam contribuir para a continua atualizagdo do professor.
Nesses termos, atentar para os discursos que o Manual do Professor veicula
Nos pareceu ser um recurso para pensar os atuais processos de construgao da
Didatica da Historia. No que se segue, a preocupagao com as representacoes
que esse tipo de publicagdo faz do ensino de Historia ¢ da pratica docente
resultou num estudo dos dispositivos do seu agenciamento discursivo e de
algumas das categorias que os fundam. Sobretudo porque os manuais do
professor fornecem indicios sobre as praticas educativas que eles proprios
prescrevem, achamos que seria uma boa ideia abordar os modelos de ensino
e aprendizagem da Historia a partir dos procedimentos recomendados nesse
tipo de publicagdo. Por essa razao, em vez de interrogar os docentes sobre
as suas praticas e as pressoes a que sdo submetidos em sua vida profissional,
priorizamos a analise das estratégias de que esses manuais sdo o produto.
Contra as formulagdes abruptas provenientes dos levantamentos estatisticos
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ou do inventario das aparelhagens mentais, o esfor¢o de pesquisa seguiu
outro caminho.

Partimos da analise do Manual do Professor dos livros didaticos
de Historia recomendados no Guia do PNLD-2008 para identificar “com
0 qué” e “como” ele pretende instrumentalizar o professor para ensinar a
matéria. Trata-se de dimensionar os discursos que pdem em agdo ¢ as re-
gras que limitam a sua produg@o. Assim, debrugamo-nos sobre as marcas
dos usos prescritos e dos destinatarios visados nesse tipo de impresso com
vistas a apurar que praticas fomentam, quais denunciam e como interpelam
o docente de Historia. Essa abordagem favorece a obtengdo de indicios
sobre os métodos pedagogicos usuais, sobre critérios de seleg@o de conte-
udos, sobre 0s pressupostos tedricos que orientam as iniciativas de ensino
e sobre as politicas de formagao continuada de professores. No entanto, os
resultados desse procedimento ndo deixam de ter limites e restri¢des. Por
meio da atengdo ao instituido pela escrita consegue-se muito pouco sobre
0s usos que sdo feitos do Manual do Professor. Vem de Certeau (1994) a
adverténcia de que

[...] diante de uma produgao racionalizada, expansionista, cen-
tralizada, espetacular e barulhenta se posta uma produgio de
tipo totalmente diverso, qualificada como “consumo”, que tem
como caracteristica suas astucias, seu esfarelamento em confor-
midade com as ocasides, suas piratarias, sua clandestinidade,
seu murmurio incansavel, em suma, uma quase-invisibilidade,
pois ela quase nao se faz notar por produtos proprios, mas por
uma arte de utilizar aqueles que lhe sdo impostos.”

Portanto, ndo convém perder de vista que as pessoas adaptam o
sistema de objetos e de significados as proprias necessidades. Por outro
lado, antes de investigar os usos feitos pelo magistério do Manual do Pro-
fessor, pensamos que cumpre entender melhor esse tipo de material que
lhe chega as maos.

7  CERTEAU, M. de. 4 invengdo do cotidiano. v. 1 — Artes de fazer. Petropolis: Vozes, 1994,

Historia: Questdes & Debates, Curitiba, n. 56, p. 181-206, jan./jun. 2012. Editora UFPR



186 PAULILO, A. L. Os manuais do professor como fonte de pesquisa

Uma tipificagdo

Quando em 1996 determinou-se que a aquisi¢do de obras didaticas
com verbas publicas para distribuicdo em territorio nacional estaria sujeita
a inscrigdo e avaliacdo prévias, segundo regras estipuladas em edital pro-
prio®, o setor editorial brasileiro foi estabelecendo fortes dependéncias em
relac@o aos critérios de avaliac¢ao estipulados por meio do PNLD. Confor-
me os mecanismos que Luca e Miranda (2004) explicitam ao analisar os
processos de avaliagdo dos livros de Historia destinados ao segmento de 5.7
a 8.2 séries de 1999, 2002 ¢ 2005, “o fato de uma obra ndo estar presente
no Guia publicado pelo MEC traz efeitos financeiros indesejaveis que, em
alguns casos, culminaram no desaparecimento de editoras e/ou em fusdes de
grupos editoriais”.” Assim, ndo s6 os principios gerais da area e os critérios
eliminatorios publicados pelo Edital ditam as condigdes e as especificagdes
para inscri¢ao no processo de avaliacdo e selecdo das colegdes didaticas,
como também indicam os critérios de qualificagdo da colegdo e os objetivos
da area no ensino fundamental. Entre todos esses ditames, ha indicag¢des
especificas para a producdo dos manuais do professor que, desse modo,
importam destacar.

Desde a implantagdo do atual sistema de avaliagdo das coleg¢des
didaticas pelo MEC/FNDE em 1999, ¢ vedado que o exemplar do professor
seja uma copia do livro do aluno com exercicios resolvidos. No Edital do
PNLD-2008, a exigéncia ¢ que ele “ofereca orientacdo teorico-metodologica
e de articulagdo dos conteudos do livro entre si e com outras areas do
conhecimento; oferega, também, discussdo sobre a proposta de avaliagdo
da aprendizagem, leituras e informagdes adicionais ao livro do aluno, bi-
bliografia, bem como sugestdes de leitura que contribua para a formagdo e
atualizacdo do professor”. Insiste-se ainda que as orientagdes ao professor
tenham coeréncia com a apresentagdo dos conteudos e com as atividades
propostas no livro do aluno. A concepgao de meio de atualizagio e de auxi-
liar do uso do livro didatico na sala de aula que aparece no edital tipifica o
Manual do Professor como instrumento complementar do trabalho docente.

8 LUCA, T.R.; MIRANDA, S. R. O livro didatico de historia hoje: um panorama a partir
do PNLD. Revista Brasileira de Historia, Sdo Paulo, v. 24, n. 48, p. 123-144, 2004, p. 127.
9  Idem.
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Igualmente, o Guia de Livros Diddticos PNLD-2008: Historia
concebe e avalia 0 Manual do Professor como um impresso de orientacao e
apoio ao magistério. A avalia¢do que traz publicada sob a forma de resenha
dos livros entdo recomendados inclui comentarios circunstanciados sobre o
Manual do Professor de cada colecdo. Em seu conjunto, mais que instituir
os fundamentos e os objetivos desse impresso, o Guia qualifica os tipos de
manuais e as discussdes que sustentam. Trata-se da analise das 19 colegdes
recomendadas, agrupadas em quatro blocos, segundo a organizacao dos
conteudos:

organizacdo tematica
(a proposta da colegdo é organizada por temas)

Co- | Série Editora Autores Ano | pa- Unidades
digo ginas
012 Série Link do Escala Educa- | Denise Mattos Marino 154 4 modulos
tempo: Historia | cional Léo Stampacchio
061 Historia por eixos | Editora FTD | Antonio Pedro 2006 |270 8 eixos
tematicos Lizanias de Souza Lima
104 | Historia tematica | Scipione Andréa R. Dias Montellato 238 4 eixos

Conceigao Aparecida Cabrini
Roberto Catelli Jr.

105 | Historiar — fa- | Scipione Dora Schmidt 222 2a4cap.
zendo, contando
e narrando a His-
toria

organizagao integrada
(Historia do Brasil, da América e Geral, seguindo ou ndo a ordem do estabelecimento
das sociedades. Para a integragao destas historias, ¢ imprescindivel que se estabelegam
relagdes contextualizadas entre os contetidos tratados, considerando a simultaneidade
dos acontecimentos no tempo e no espago)

Cé- | Série Editora Autores Ano | pagi- | Unidades
digo nas
013 | Por dentro da Escala Educa- | Célia Regina Cerqueira Vicentino 280 |3 a4 unid.
Historia cional Maria Aparecida Cosomano
Pedro Santiago
033 Historia em Atica Andréa Paula 2006 (272 |3 a5 unid.
projetos Carla Miucci Ferraresi
Conceigao de Oliveira
075 Projeto Arariba — | Moderna Editora Moderna 238 | 8 unida-
Historia des
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076 | Historia: das Moderna Myrian Becho Mota 298 | 4 unida-
cavernas ao Patricia Ramos Braick des
terceiro milénio

088 | Dialogos coma | Positivo Katia Corréia Peixoto Alves 2006 [ 220 |4 unida-
Historia Regina Gomido Belisario des

140 | Navegando pela | Quinteto Maria Luiza Vaz 186 |4 a5 unid.
Historia Editorial Silvia Panazzo

151 Historia: con- Saraiva Eliete Toledo 172 | 4 unida-
ceitos e procedi- Ricardo Dreguer des
mentos

organizagao intercalada
(ordena a Histéria do Brasil e da América junto com a Geral,
normalmente em ordem cronoldgica crescente, mas os conteudos nao
sao relacionados entre estas historias, apenas os assuntos sdo alternados
nos espacos em que ocorreram, conforme a seqiiéncia temporal)

Co- | Série Editora | Autores Ano | Pag. | Unidades

digo

029 | Historia e vida Atica Claudino Piletti 242 |21 a24 cap.
integrada Nelson Piletti

032 | Historia Hoje Atica Oldimar Pontes Cardoso 290 |23 a24cap.

060 | Historia em FTD Joelza Ester Rodrigue 300 |4 a5 unid.
documento:
imagem e texto

062 | Historia, socieda- | FTD Alfredo Boulos Junior 258 |17 a2l cap.
de e cidadania

089 | Encontros com a | Positivo | Carla Maria Junho Anastasia 260 |3 a4 unid.
Historia Vanise Maria Ribeiro

103 | Construindo Scipione | Leonel Itaussu de Almeida Mello 250 |[18a 19 cap.
consciéncias —
Historia

152 | Saber e fazer Saraiva Gilberto Cotrim 200 |12a17 cap.
Historia
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organizac¢do convencional
(A organizacao dos conteudos ¢ feita a partir da 5. série em Historia do
Brasil, Colonia e Império, e na 6.* série com a Primeira Republica até a
redemocratizacdo; na 7.% série, comeca com Historia Geral, incluindo
Pré-Historia, Antiguidade e Medieval, e, na 8.? série,
estuda-se Moderna e Contemporanea)

Codigo | Série Editora | Autores Ano | Pag. | Unidades
030 Descobrindo | Atica Sonia Maria Mozer 2006 | 288 | 21 a 32 cap.
a historia Vera Lucia Pereira Telles Nunes

Como no Edital, no Guia de Livros Didaticos PNLD-2008: Historia
insiste-se que 0 Manual do Professor precisa ser considerado um instrumento
pedagdgico auxiliar da pratica docente e sugerir leituras e outros recursos
para a atualiza¢do do professor. No entanto, ¢ mais especifico na maneira
de fazé-lo, indicando que avaliou as informagdes adicionais ao Livro do
Aluno e a forma de orientar a execugao das atividades e objetivos propostos
e buscou identificar as propostas ¢ discussdes sobre avaliagao da aprendi-
zagem e sugestdes de atividades e de leitura para os alunos.

Uma conclusdo geral expressa no Guia diz respeito a heterogenei-
dade dos elementos contemplados pelos manuais do professor das colegdes
entdo recomendadas. Bastante diversos entre si, nem sempre 0os manuais
tratam todos os quesitos que a Comissdo de Avaliagdo considerou neces-
sarios. Um simples levantamento panoramico dos aspectos destacados nas
consideragdes publicadas no Guia de Livros Didaticos PNLD-2008: Historia
ja mostra o que melhor qualifica o Manual do Professor. Invariavelmente,
sugestdes de procedimentos, propostas metodologicas, bibliografia atuali-
zada, comentarios adicionais de contetido e de atividades, listas de livros e
textos de apoio, orientacdes no uso de recursos didaticos e consideragdes
sobre a metodologia de ensino, quando aparecem, sdo registrados e abor-
dados. Na pratica, o Guia constitui o Manual do Professor como o lugar da
discussdo em torno dos pressupostos historicos da colegdo, da organizacdo
didatica da aula que se propde, das fontes, escritas, iconograficas ou orais,
e da avalia¢@o do processo de ensino e aprendizagem.

E possivel constatar a irregularidade indicada pelo Guia de Livros
Didaticos PNLD-2008. Historia quanto aos quesitos tratados nos manuais
do professor das cole¢des didaticas na propria definigdo que os livros dida-
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ticos tém desse suplemento. Das 19 séries recomendadas pelo PNLD-2008,
nove apresentam uma designacao alternativa a de Manual do Professor. Nas
colegdes que evitam utilizar a expressao “manual”, os titulos dessa parte do
exemplar do professor variam sob as formulas de Caderno de Orientacdes
Pedagdgicas, de Manual Pedagdgico, de Livro do Professor, de Orientacdes
ao Professor, de Assessoria Pedagogica, de Guia e Recursos Didaticos, Su-
plemento do Professor ou de Apoio Didatico. Nesses casos, o dominio das
ideias de orientacao, assessoria, apoio didatico e guia demonstra algo das
pretensdes didaticas da cole¢do. Em parte, tais ideias observam o proposito
de fazer do Manual do Professor mais do que uma formalidade editorial.
Por outro lado, afirma-se o valor de meio de atualizagdo e de auxiliar do
uso do livro didatico na sala de aula que o Edital e o Guia do PNLD-2008
conferem a esse recurso.

Também variam de uma colegdo para outra os agenciamentos do
texto, as suas formas tipograficas e a diagramag¢ao. Com uma editoracao
invariavelmente feita em duas cores, as secdes que organizam os textos dos
manuais do professor das diversas colecdes nao sdo sempre as mesmas. A
énfase nos procedimentos didaticos em algumas das colecdes, o foco na
fundamentacgao histdrica em outras e a insisténcia com que outra parte dos
manuais sublinha o perfil psicoldgico da faixa etdria e da metodologia a
ser adotada para o desenvolvimento do conteudo de Histdria confirmam a
heterogeneidade das abordagens e dos dispositivos que propdem a leitura
das instrugdes. As orientagdes para a resolucao dos exercicios ou atividades
propostas no livro do aluno estdo em todas as séries.

A despeito das diferencas de acento e enfoque, ha outros proto-
colos de leitura que sdo observados por todas as cole¢des recomendadas
pelo PNLD-2008. De partida, sdo discutidos os pressupostos teéricos da
colecdo, sua fundamentacao metodologica e sua linha historiografica. Apos,
as orientagdes dos autores tratam dos procedimentos de trabalho propostos
na colecdo e da organizacdo didatica dos contetidos, dos temas ou da ordem
dos capitulos. Por um lado, expde-se a metodologia de ensino desenvolvida
pela colecdo, os seus principios pedagdgicos, seu modo de trabalhar e de
fazer trabalhar com as fontes e as estratégias explicativa e de investigagao
adotadas. De outro, ficam explicitas, por meio de consideragdes gerais sobre
os propositos da edicdo do livro didatico, as questdes de estruturagdo da
colecdo como objetivos, sequéncia e encadeamento das unidades e icono-
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grafia. Depois disso, uma proposta de avaliacdo é apresentada e justificada.
Seguem-se se¢des com sugestoes de material didatico suplementar, geral-
mente filmes, musicas e sitios da internet e de bibliografia complementar
de ensino para o professor.

Conforme solicitado em Edital, avaliado pelo Guia de Livros Di-
daticos PNLD-2008: Historia e assumido por seus autores, o Manual do
Professor deve incentivar a autonomia do docente na pratica educativa. E
visto como um recurso tanto para explicitar a proposta pedagdgica e a con-
cepcao de historia que a colegdo comporta quanto para sugerir atividades e
procedimentos de avaliacdo. Tido como instrumento de apoio relevante no
exercicio do magistério porque coloca em cena a proposta de um trabalho
educativo cotidiano, o Manual do Professor, sobretudo, é parte da oferta
pedagdgica de um autor e da oferta comercial de um editor de livros dida-
ticos.!? No entanto, para interrogar o valor de uso desse tipo de impresso
talvez seja mais util ter em conta a forma da escolha e a maneira como se
faz a sua distribui¢do. A regulamentacdo estabelecida pelo edital e o pro-
cesso de escolha do professor, principalmente, suscitam questdes acerca das
relacdes que docentes e governo mantém com as prioridades didaticas dos
atuais métodos do ensino de Historia. Em muitos sentidos, os vinculos entre
o poder publico e o mercado da edigdo escolar fazem pensar a conjuntura
que age sobre os guias de trabalho dos livros didaticos quando se trata do
valor de uso do Manual do Professor, das orientacdes dos seus autores ou
mesmo da divulgacdo das editoras.

Editoras, governo e professores

Segundo o entendimento que Anne-Marie Chartier tem dos livros
didaticos, a sua elaboracdo ¢ guiada pela combinagao de pressdes conjuntu-
rais e das orientagdes dos autores. Trata-se da edi¢do de um material escolar
que tanto apresenta um conjunto de saberes quanto ordena um repertorio de
exercicios de acordo com o publico visado e as prescri¢des vigentes para o

10 Cf. CHARTIER, A.-M. Op. cit., p. 70.
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ensino. Assim, conforme argumenta Chartier, os autores de manuais nao s6
devem levar em consideragdo os programas e textos oficiais, como também o
cotidiano da profissdo docente. Essa argumentacdo acompanha as seguintes
linhas. Os manuais didaticos evoluem em fun¢do dos programas, mas nao
somente em decorréncia desse fator: “a edigdo escolar forjou habitos de
trabalho, dispositivos didaticos, expectativas e exigéncias que os professores
colocam em pratica”. A conjuntura age tanto em favor das rupturas como em
favor das continuidades. Tanto a chegada de pesquisadores especialistas ao
campo da edigdo escolar e a mudanga dos objetivos do ensino fundamental
“estdo modificando o processo de criagdo dos livros didaticos” quanto as
inquietagdes com uma eficacia imediata dos métodos de ensino fazem “os
editores repetirem as formulas ja experimentadas, que sabem que funcionam
e nas quais os professores confiam”. As orientagdes dos autores participam
do espago da invengdo ou da perpetuagao das tradigdes, uma vez que “na
criagdo de um livro didatico, estdo envolvidos a cultura da pesquisa cientifica
do autor, seus valores pedagogicos e politicos, suas preferéncias culturais
e estéticas, sua experiéncia com criangas e com a aprendizagem escolar,
sua hierarquia das prioridades e urgéncias, quando se trata de textos para
ler ou das escolhas de exercicio”.!!

No caso do Manual do Professor, esses aspectos estdo ainda mais
evidentes, pois o autor, em alguma medida, escreve sobre eles. A referéncia
aos Parametros Curriculares Nacionais e a historiografia citada nas cole-
¢Oes, as propostas de planejamento do curso, as indicagdes sobre material
didatico complementar ¢ o discurso que o autor produz sobre o método
empregado permitem abordar as respostas que se costumam dar as pres-
crigdes do programa e as pressdes da realidade profissional da docéncia.
Ao proporem estratégias de aula, principios de legitimacdo dos objetos
de estudo, normas de cientificidade e modos de avaliagdo, os autores dos
manuais para professor decodificam os procedimentos metodologicos do
ensino. Dai a pertinéncia de se perguntar como o fazem. Desde o tipo de
organizagdo ¢ encaminhamento pedagdgico que propde para o ensino de
Historia até o inventario de meios e recursos do trabalho em sala, o Manual
do Professor opera escolhas, guia contetidos, uma progressao, exercicios e
modalidades de avaliagdo. Por essa razao, pensar os modos de articulagdo

11 CHARTIER, A.-M. Op. cit., p. 148-149.
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que esse tipo de texto mantém com as praticas sobre as quais orienta nao
s6 ¢ uma maneira de considerar o sentido que produzem, como também
de compreender o “horizonte de expectativa” do publico a que se dirige.'?

A combinagao de fatores da qual trata Anne-Marie Chartier adverte
que os modelos de ensino se inscrevem nas formas institucionais da escola
e do mercado quando pensados em fung@o dos seus suportes materiais. O
recurso as formulas ja experimentadas, conferindo-se prioridade aquilo
que ja é classico em um livro didatico, contribui ndo sé para dar fei¢do as
antecipacdes do leitor em relagdo ao texto, mas para angariar novos publicos
ou usos inéditos. Em tese, o docente dispde do Manual do Professor como
um suplemento em formato 205 mm x 275 mm editado em duas cores e cujo
argumento invariavelmente compreende os pressupostos tedricos da colecdo,
a metodologia de ensino entdo desenvolvida, os objetivos, a sequéncia e
o encadeamento das unidades, uma proposta de avaliagdo, sugestdes de
material didatico complementar e orientagdes para a resolugdo dos exerci-
cios ou atividades propostas no livro do aluno. Na pratica, porém, sem se
saber o perfil dos professores que utilizam o Manual ou mesmo se de fato
o leem e o usam no preparo das suas aulas, a analise do efeito produzido
no ensino da matéria fica restrita a um inventario de possibilidades. Mais
uma vez aqui, o acimulo de pesquisa sobre o livro do aluno deve sinalizar
as principais vias de abordagem.

Neste terreno de trabalho em que se enredam texto e leitor, varias
proposigdes ja foram articuladas de maneira a mostrar os usos que 0s pro-
fessores fazem do livro didatico. Em comum, ha o reconhecimento de que
o conhecimento contido nos livros depende da forma pela qual o professor
o faz chegar aos alunos. Nas atuais pesquisas sobre livro didatico, esta
assentado que ele pressupde uma leitura que necessita da intermediag@o do
professor. Ao tratar dessa questdo, Circe Bittencourt (2004) conclui que a
utiliza¢@o do livro didatico pelos professores ¢ muito diversa. Nao obstante
muitas das pesquisas ainda insistirem que toda a ideologia desse tipo de
material é incorporada por alunos e professores sem media¢do alguma, a
autora adverte que a recep¢ao feita pelos usuarios € variada, “até porque o
publico escolar ndo ¢ constituido por um grupo social homogéneo™."* Nesse

12 JAUSS, H. R. Pour une esthétique de la réception. Paris: Gallimard, 1978, p. 21.
13 BITTENCOURT, C. M. F. Ensino de Histéria: fundamentos e métodos, op. cit., p. 317.
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mesmo ambito, Luciana Telles de Araujo (2001) mostrou que geralmente as
obras didaticas servem para complementar as explicagdes dos professores
e que um numero consideravel de professores apenas faz uso dos exerci-
cios e atividades propostas pelo livro do aluno. Outro recurso amplamente
utilizado, segundo Araujo, nas obras didaticas pelos professores sdo as
imagens cuja compilagdo feita nos livros permite os alunos refletirem sobre
as representacdes que lhes sdo “postas diante dos olhos”.'* Noutra perspec-
tiva, Célia Cristina Cassiano (2004) apresenta dados de pesquisa que lhe
permitiram entender como aspectos da materialidade dos livros didaticos
interferem na pratica pedagogica do professor. Sobretudo, ela mostra que
muitas vezes esses livros atuam como “um constrangimento que obriga o
professor a reelaborar o desenvolvimento de sua pratica”, muito em fungao
do material distribuido pelo PNLD, e mesmo que chegam a alterar os saberes
pedagogicos que circulam na sala de aula.!®

O emprego de entrevistas e questionarios nessas pesquisas tem
permitido entender como se ddo a escolha e o uso do livro didatico entre
os professores. Algumas das conclusdes dos estudos de Araujo e Cassiano
autorizam aproximagdes com os manuais do professor. Por um lado, a
constatagao de que € bastante comum o uso do livro didatico na prepara-
c¢do das aulas e no planejamento escolar sugere que a leitura do Manual do
Professor talvez seja também uma pratica auxiliar efetiva. Em todo caso,
parece-nos util ter em conta as ponderagdes de Aratijo sobre a variabilidade
do grau de dependéncia dos professores em relacio ao material didatico. De
acordo com as suas conclusdes, essa ¢ uma questao associada a formacgao e
as condi¢des de trabalho do professor, sobretudo a quantidade de escolas e
horas de aula semanais. Por outro lado, a distancia que o professor mantém
do uso prescrito pelos formuladores do material didatico tem sido mais bem
qualificada. Cassiano mostrou que os professores da sua amostra ignora-
ram o Guia de Livros Diddticos porque preferem fazer suas escolhas com
o livro na mao. Aratjo traz o exemplo de um professor que dizia adotar o
livro didatico apenas para utilizar as ilustragdes. Em muitas das entrevistas
compiladas por Aratijo e Cassiano, o livro didatico aparece como um ponto

14 ARAUIO, L.T. Op. cit., p. 73.
15 CASSIANO, C. C. Aspectos politicos e econdmicos da circulagdo do livro didatico de
Historia e suas implicagdes curriculares. Historia, v. 23, n. 1-2, p. 47, 2004.
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de apoio para a organizagao das aulas, servindo como matriz e como “meio
de recordar” temas pouco vistos na licenciatura. Para Gimeno Sacristan, a
apropriagdo efetiva do livro pelos professores ¢ tdo criativa quanto capaz
de acomodar o uso dos materiais didaticos a “um uso correto a partir de
pressupostos da democracia cultural, atualizagao cientifica e pedagdgica”.'®

Nesse ambito de consideragdes, a pertinéncia do Manual do
Professor por vezes ¢ discutida noutros termos. Nas recomendagdes que
Antonio Augusto Gomes Batista fez a0 MEC em estudo encomendado pela
Secretaria de Educagdo Fundamental do Ministério, além de contribuir para
a atualizagdo do magistério, o Manual do Professor deveria ter a fungao de
orientar uma utilizagéo correta do livro didatico.'” Em sentido absolutamente
contrario as conclusdes dos estudos sobre 0 uso que os docentes fazem dos
livros didaticos, ver no Manual do Professor apenas um meio de referir o
uso mais apropriado desse tipo de material escolar reduz as possibilidades
de compreensdo das estratégias de ordenamento das questdes pedagogicas
nas colegdes didaticas. Superar essa perspectiva de analise implica consi-
derar os esquemas geradores de classificagdo e de percepgao articulados
pelo suplemento de orientagdo didatica. Roger Chartier postula pensar as
relagdes que mantém as produgdes discursivas e as praticas sociais para
se inscrever “a compreensdo dos diversos enunciados que modelam as
realidades no seio das restrigdes objetivas que limitam e tornam possivel,
a0 mesmo tempo, sua enunciacao”.' Sobretudo, trata-se de levar em conta
nao so6 as estratégias por meio das quais autores e editores tentam impor
uma ortodoxia do texto, uma leitura for¢osa, mas, igualmente, a liberdade
dos leitores.

Sob a perspectiva das possibilidades de leitura, Kazumi Munakata
mostrou haver no livro didatico toda uma maquinaria singular que postula
a desnecessidade do professor. A Munakata parece que as reiteradas solici-
tagdes dirigidas ao leitor-aluno para formar grupos de discussdo, procurar

16 GIMENO SACRISTAN, J. Materiales y textos: contradicciones de la democracia cultural.
In: GARCIA MINGUES, J.; BEAS MIRANDA, M. (Org.). Libro de texto y construccion de materiales
curriculares. Granada: Proyecto Sur, s.d. p. 110.

17 BATISTA, A. A. G. Recomendagdes para uma politica publica de livros didaticos. Brasilia:
MEC, Secretaria de Educagao Fundamental, 2001.

18 CHARTIER, R. A beira da falésia: a historia entre certezas e inquietude. Porto Alegre:
Editora da Universidade/UFRGS, 2002. p. 119.
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professores de outras disciplinas, realizar entrevistas com pessoas de um
determinado periodo resultam de um modelo de ensino que pretende reduzir
a possibilidade do professor escapar das orientagdes entdo propostas no
livro didatico."” Segundo conclui, quanto mais protocolos de leitura con-
tiver um livro, mais desnecessaria ¢ a autonomia do professor. O Manual
do Professor, no entanto, pressupde o docente, mas, igualmente, apresenta
dispositivos de condicionamento do uso do livro didatico. Alguns deles,
explicitos, recorrem ao discurso na forma de nota, carta ou apresentacao.
Outros dispositivos estdo implicitos nos comentarios sobre o trabalho
desenvolvido em cada unidade do livro, nas indicagdes complementares
de material e num conjunto de estratégias editoriais para impor uma justa
compreensdo do material, como no caso dos titulos, das caixas de texto e
dos icones. Cotejar assim o Manual do Professor com o livro do aluno ndo
s6 dé ensejo para uma verificagcdo da coeréncia entre a proposta aplicada no
texto didatico e enunciada no suplemento docente, entre o conhecimento
escolar posto a disposicao para os alunos e as possibilidades pedagdgicas
sugeridas ao professor. Com essa aproximacao, abre-se uma via de analise
que, principalmente, permite considerar as colecdes didaticas como uma
forma institucionalizada e objetivada em virtude da qual certos agentes
dotam de eficacia uma disciplina, uma ordem ou representacao do ensino.

A questao posta pelo desencontro entre a estratégia dos autores, das
editoras e do governo e a apropriagdo efetiva do livro pelos professores ¢
a das posic¢des e propriedades sociais objetivas, exteriores ao discurso, que
caracterizam os diferentes grupos, comunidades ou classes que constituem
o mundo social. Na dinamica de andlise elaborada por Roger Chartier para
articular a construcao discursiva do mundo social a construcdo social dos
discursos, ha uma importante contribui¢ao para a abordagem desse traco das
atuais condutas e acdes de ensino. Fundamentalmente, Chartier tem mostra-
do que as apropriagdes concretas e as inventivas dos leitores dependem, em
seu conjunto, dos efeitos de sentido das obras, dos usos e dos significados
impostos pelas formas de sua publica¢do e circulagdo, e das competéncias
e expectativas que regem a relagdo que cada grupo mantém com a cultura

19 MUNAKATA, K. O livro didatico e o professor: entre a ortodoxia e a apropriagdo. In:
MONTEIRO, A. M.; GASPARELLO, A. M.; MAGALHAES, M. S. (Org.). Ensino de histéria: sujeitos,
saberes e praticas. Rio de Janeiro: Mauad X, 2007. p. 143.
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escrita.’’ Nesses termos, 0s recursos materiais, a cultura cientifica, a ex-
periéncia pedagogica de que dispdem os docentes e os autores de material
escolar sdo tao constitutivos do social quanto os principios que organizam
os seus discursos. A ligacao estabelecida por Chartier entre as construgdes
discursivas e as propriedades sociais objetivas designa com alguma precisao
a possibilidade de um trabalho sobre praticas que visam fazer reconhecer
uma maneira especifica de proceder.

O discurso competente sobre o ensino de Historia

Para a compreensdo dos dispositivos do objeto tipografico que
propde um texto a leitura, Chartier confere uma importancia central ao
“processo pelo qual um texto, uma féormula, uma norma fazem sentido
para os que deles se apoderam ou os recebem”.?! Contra uma defini¢éo
puramente semantica do texto, enfatiza a materialidade do objeto impresso.
Essa perspectiva recusa ver, a maneira das formas mais radicais da “virada
linguistica” (linguistic turn), as praticas constitutivas do social reduzidas
aos principios que organizam os discursos. Conforme explica Chartier, “a
pratica discursiva ¢ uma pratica especifica que nao reduz todos os outros
regimes de pratica a suas estratégias, suas regularidades e suas razdes”.?
Assim, a construgdo dos interesses que se da por meio dos discursos ndo ¢
apenas vista como determinada e limitada pelos recursos materiais e pelos
utensilios intelectuais de que dispdem os agentes. Chartier, sobretudo, tem
mostrado que os dispositivos materiais e formais pelos quais os textos
atingem os leitores constituem um recurso essencial para se conhecer a
maneira como os agentes sociais outorgam sentido as suas praticas ¢ aos
seus enunciados.

20 CHARTIER, R. L’histoire aujourd’hui: doutes, défis, propositions. Texto apresentado em
conferéncia realizada no Instituto de Estudos Avangados — USP, em setembro de 1993; O mundo como
representacdo. Estudos Avangados, v. 11,n. 5, p. 173-191, 1991; . A historia cultural: entre praticas
e representagoes. Lisboa: Difel, 1990.

21 CHARTIER, R. O mundo como representagao, op. cit., p. 181.

22 CHARTIER, R. A beira da falésia: a historia entre certezas e inquietude, op. cit., p. 132.
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Essa énfase da andlise nos suportes materiais da producdo ¢ da
circulagao dos impressos e na materialidade das praticas e usos da leitura
vem tornando indispensavel, também ao estudo das edi¢des didaticas, a
abordagem de dois conjuntos de dispositivos. Ainda conforme mostrou
Roger Chartier, por um lado, hé os dispositivos que provém das estratégias
de escrita e das intengdes do autor e, por outro, os que resultam de uma
decisdo do editor ou de uma exigéncia da oficina de impressdo.* Ambos os
conjuntos atrairam a aten¢ao de pesquisadores do livro didatico no pais e
retnem reflexdes acerca dos processos materiais de circulagdo e apropriagdo
desse tipo de publicagdo. Principalmente Munakata, Gatti Jr. e Cassiano se
debrucaram sobre o papel e o perfil dos editores de livros didaticos de His-
toria brasileiros e do mercado editorial. Suas investigagdes tanto contribuem
para o entendimento dos efeitos da industrializa¢ao dos processos de edigao
do livro escolar como advertem a respeito dos condicionantes que sdo a
realidade do mercado consumidor e a concorréncia com conglomerados edi-
toriais de capital estrangeiro.>* Ja o tratamento que, entre outros, Bittencourt,
Davies, Gatti Jr. e Munakata dao aos discursos veiculados pelo livro didatico
faz perceber as marcas dos usos prescritos para os destinatarios visados.?
Os padrdes linguisticos e as formas de comunicagao especificas que o autor
e os técnicos especializados dos processos graficos criam ao elaborar esses
textos sdo estudados como indicios que nos capacitam entender o papel que
o livro didatico desempenha na vida escolar.

23 CHARTIER, R. O mundo como representagao, op. cit., p. 182.

24 Ver principalmente MUNAKATA, K. Produzindo livros didaticos e paradidaticos, op.
cit.; GATTI JR., D. Estado e editoras privadas no Brasil: o papel e o perfil dos editores de livros didaticos
(1970-1990). Cadernos Cedes, Campinas, v. 25, n. 67, p. 365-377, set./dez. 2005 ¢ CASSIANO, C. C. F.
O mercado do livro didatico no Brasil: da criagdo do Programa Nacional do Livro Didatico a entrada do
capital internacional espanhol — 1985-2007. Tese (Doutorado) — Programa de Estudos Pés-Graduados em
Educacao: Historia, Politica, Sociedade da PUC-SP. Sao Paulo: 2007.

25 Sobretudo em BITTENCOURT, C. Livros didaticos entre textos e imagens. In:
(Org.). O saber historico na sala de aula. Sao Paulo: Contexto, 1997. (Colegdo Repensando e Ensino) e
Livro didatico e conhecimento histérico: uma historia do saber escolar. Tese (Doutorado) — Faculdade de
Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas da Universidade de Sao Paulo. Sao Paulo, 1993; DAVIES, N. Livro
didatico: apoio ao professor ou vildo do ensino de Historia. In: ENCONTRO PERSPECTIVAS DO ENSINO
DE HISTORIA, 2, 1996, Sio Paulo. Anais... Sio Paulo: FEUSP, 1996, p. 600-604, GATTIJR., D. 4 escrita
escolar da historia: livro didatico e ensino no Brasil (1970-1990). Bauru; Uberlandia: Edusc; Edufu, 2004;
e MUNAKATA, K. O livro didatico e o professor: entre a ortodoxia e a apropria¢do. In: MONTEIRO, A.
M.; GASPARELLO, A. M.; MAGALHAES, M. S. (Org.). Ensino de Histéria: sujeitos, saberes e praticas.
Rio de Janeiro: Mauad X, 2007. p. 137-148.
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Portanto, a énfase ¢ util para pensar o Manual do Professor como
meio de veiculacdo de técnicas de aprendizagem, sugestdes de trabalho,
exercicios e tarefas que os alunos devem desempenhar para a apreensao
dos conteudos. A reflexdo sobre os suportes materiais da producdo e da
circulagdo dos impressos e na materialidade das praticas e usos da leitura
poe em evidéncia dispositivos de imposi¢ao de saberes e normatizagao de
praticas referidos a lugares de poder determinados. Na estruturac@o e nas
condicdes de ensino que esses manuais visam elaborar para os professores
perpassa uma relagdo de autoridade que tem muito a ver com as posicoes e
as propriedades sociais objetivas de autores, docentes e alunos. Com efeito,
para ser editado e encontrar seu lugar no mercado, um livro didatico depen-
de do crédito outorgado pelo Estado e/ou pelos professores ao que propde
como método de ensino. As pesquisas mostram que as pressoes editoriais
existem ndo s6 em funcdo do regime juridico que regulamenta a difusao,
mas nas ideias e valores em que se inspiram e na suposta eficacia nos meios
de acdo propostos.?® Desde aqueles que participam do trabalho técnico ou
pedagdgico de edicdo e o autor até a comissao de especialistas avaliadores
do PNLD, todo um sistema de qualificacao é constituido para apurar a
relevancia do livro didatico — cujo Manual do Professor atualmente ¢ parte
indispenséavel — para o curriculo efetivo das escolas. Torres e Munakata
entendem que o atual processo de avaliacao e exclusao das colegdes dida-
ticas ndo apenas repousa na concep¢ao de um texto programado, fechado,
normativo, que orienta passo a passo o ensino, reduzindo a possibilidade
de selecdo do professor.”’” Em muitos sentidos, os textos que se propdem
organizar e prescrever como os contedos devem ser ensinados sao também
meios através dos quais grupos de profissionais tendem a persuadir o docente
de que o ensino ou o exercicio do magistério €, de fato, o que lhes dizem ser.

Ainda que o docente adote os livros mal avaliados ou use os livros
didaticos de forma muito auténoma, procedendo de modo “que nem o autor,
nem o editor, nem os formuladores das atividades, nem os avaliadores do

26 Cf. CHARTIER, A.-M., op. cit., p. 75.

27 TORRES, R. M. Melhorar a qualidade da educagdo basica? As estratégias do Banco
Mundial. In: TOMMASI, L.; WARDE, M. J.; HADDAD, S. (Org.). O Banco Mundial e as politicas edu-
cacionais. 2. ed. Sao Paulo: Cortez, 1998, p. 157, e MUNAKATA, K. O livro didatico e o professor: entre
a ortodoxia ¢ a apropriagdo, op. cit., p.144.
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PNLD imaginaram”?, o Manual do Professor contém um sistema didatico
construido e uma compreensao de ensino Uteis para a pesquisa do como
ensinar. Trata-se de esquemas de percepgao e de apreciacdo do magistério,
logo, das representacdes constitutivas de muito daquilo que foi interiorizado
por aqueles que exercem a docéncia e que € exposto como evidéncia com-
partilhada. Segundo entende Anne-Marie Chartier, esse tipo de discussao &,
basicamente, sobre os processos por meio dos quais se investem conceitos
e objetivos dos produtores dos manuais escolares e onde se estabelecem
as regras de escrita proprias ao género didatico.” O objeto fundamental de
uma analise que, assim, se propde reconhecer a maneira pela qual as obras
didaticas articulam competéncias, normas, usos e performances parece-me
estar na tensdo que hé entre, por um lado, a oferta pedagdgica de um manual
de ensino e, por outro, a demanda por uma guia de trabalho.

Nao obstante a relativa autonomia com que os professores fazem
chegar o conhecimento aos alunos, ocorre que o valor de uso do suplemento
docente ¢ justificado pelas qualidades técnicas e influéncia do método dos
titulos publicados. Como observa Anne-Marie Chartier, ¢ certo que sem
ser ratificado pela profissao em sala de aula ndo ¢ possivel reeditar regu-
larmente uma obra didatica. No entanto, a suposta eficacia dos meios de
acdo propugnados pelo Manual do Professor tem sido afirmada por meio
de artificios mediadores e promotores de conhecimento que constrangem o
professor a se submeter a linguagem do especialista. A indicacdo da comissao
de avaliagdo do PNLD, as instrumentaliza¢des que o livro permite, a obser-
vancia das novas demandas educacionais e as credenciais académicas dos
autores conferem prestigio ao conhecimento veiculado pelo livro didatico.
Na forma como esses protocolos operam sentido no Manual do Professor,
as referéncias ao lugar de onde o autor se pronuncia e a legitimidade do
que escreveu marcam a distancia entre quem escreve sobre a pratica e os
docentes que procuram dar sentido pratico a uma certa “razao escolastica”.*’

As informacgdes que os livros de Histdria recomendados no Guia
de Livros Didaticos PNLD-2008 retinem sobre os autores dizem respeito

28 MUNAKATA, K. O livro didatico e o professor: entre a ortodoxia e a apropriagdo, op.
cit., p. 144.

29 CHARTIER, A.-M., op. cit., p. 70.

30 Cf. BOURDIEU, P. Razées praticas: sobre a teoria da a¢do. Campinas: Papirus, 1997.
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as suas credenciais de competéncia. Sobretudo, ddo conta da titulagao e da
atuagdo profissional dos autores das colecdes. Essas referéncias adiantam
ao leitor o lugar social em que se posicionam os autores de livros didaticos,
indicando as fungdes que ocupam e as instituicdes a partir das quais se
enunciam. A sistematizacao disso permite identificar quem esta escrevendo
as obras didaticas e em quais circunstancias o tem feito.

No conjunto de 38 autores, ha uma nitida predominancia de
bacharéis e licenciados pelos cursos de Historia da Universidade de Sao
Paulo e da Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo. Sao 18 ocorrén-
cias de autores com essa formacao, 47% do total dos autores das colegdes
e 90% dos autores que declaram sua formacao inicial nos livros didaticos.
Também predominam os autores com titulacdo obtida nos programas de
pos-graduacao dessas universidades. Ha o registro de 14 mestrados e de 11
doutorados realizados na USP e/ou na PUC-SP. Entretanto, nesses niveis
de especializacdo, nem sempre a titulacdo do autor ¢ em Historia. Nelson
Piletti e Oldimar Cardoso fizeram seus estudos de mestrado e doutorado
em Educacdo na USP, Denise Mattos Marino ¢ mestre em Educagao pela
Universidade Catolica de Santos e Gilberto Cotrim pelo Mackenzie. Clau-
dino Piletti e Joelza Ester Rodrigue possuem doutoramento em Educacao
pela USP e Alfredo Boulus Junior pela PUC-SP. Em Histéria, Andréa
Paula e Maria Luisa Vaz realizaram seus mestrados e doutoramentos na
USP, Alfredo Boulus Junior, Lisanias de Souza Lima e Fabio Duarte Joly
possuem mestrado pela USP e Joelza Ester Rodrigue, Léo Stampacchio e
Vitéria Rodrigues e Silva pela PUC-SP.

Embora as diversificagdes nesse quadro mostrem haver outros
percursos de formagdo, ndo escapam da logica de legitimagdo verificada
na apresentacdo dos autores presente nas colecdes didaticas. Assim, a
presenca de autores egressos dos cursos de Historia da UFMG, da licen-
ciatura da Faculdade de Ciéncias Humanas de Itabira e de Ciéncias Sociais
da prépria USP entre os livros indicados pelo PNLD-2008 de Histéria
exprime a mesma linguagem institucionalmente articulada aos signos da
competéncia universitaria. Mais ainda, a recomendag¢ao de autores formados
nos programas de pos-graduacdo em Ciéncias Sociais, Ciéncias Politicas,
Comunicacao e Direito da USP e da PUC-SP ou em Historia da Unicamp,
da PUC-MG e da PUC-RS refor¢am essas credenciais. Ao todo sao 26 os
autores de livros didaticos de Historia recomendados pelo PNLD-2008 que
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GRAFICO 1 — AREAS DE FORMACAO DOS PROFESSORES AUTORES
DOS LIVROS DIDATICOS.
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indicam ter concluido estudos de pds-graduagdo, cerca de 68% do total.
Mais homogénea ¢ a origem regional dessas produgdes, inteiramente con-
centrada nas regides Sul e Sudeste. Nao ha referéncias institucionais fora
do eixo S@o Paulo (30), Minas Gerais (5), Parana (2) e Rio Grande do Sul
(1). Esse predominio coincide com a concentragdo em Sao Paulo de 7 das
8 editoras de livros didaticos recomendadas pelo Guia de Livros Didaticos
PNLD-2008: Historia.

Quanto a atuagdo profissional, as referéncias ao exercicio da do-
céncia na educagao basica sao um quesito sempre indicado. Essa indica¢ao
¢ utilizada por 22 dos autores, quase 58% dos casos. Apesar de mostrar
experiéncia em sala de aula, ela ¢ complementar aos outros apontamentos
de atividade profissional ou titulagdo. Sem maiores especificagdes sobre
o enquadramento funcional na carreira e se permanece em exercicio, a
informagao apenas registra uma passagem pela profissdo que ¢ a daqueles
a quem se dirigem no Manual do Professor. Nao é o que ocorre com as indi-
cacdes acerca da docéncia no ensino superior, realizada por 10 dos autores,
quase 1/3 do conjunto. Geralmente, da-se conta da institui¢do e disciplina,
o que permite perceber algo da dispersao profissional dos autores que vém
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GRAFICO 2 — REFERENCIAS DE LOCALIDADE DOS AUTORES.
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publicando livros didaticos na area de Histéria. André Paula, Vera Lucia
Pereira, Antonio Pedro e Carla Anastacia lecionam Historia na UEPG, USC,
PUC-SP e UFMG, respectivamente. Nelson Piletti ¢ professor livre-docente
de Historia da Educagao aposentado da USP, Leonel laussu ensina Ciéncias
Politicas também na USP e Luis César Amad Costa, Direito Comercial na
FGV. Dora Schmidt leciona Metodologia e Pratica do Ensino de Historia
na UFPR. H4 também a mengao de trabalhos junto aos docentes, em pro-
gramas de formacao continuada (4), de assessoria aos orgaos publicos (4),
de consultoria a empresa (1) e organiza¢ao ndo governamental (1).

A construcao formal e coerente dos procedimentos didaticos que
a titulagdo e atuagdo profissional dos autores legitimam e o Manual do
Professor realiza ndo se diferencia, portanto, daquilo que Roger Chartier
qualificou de “sentido das formas”.’! Trata-se do carater de evento dos
discursos, isto ¢, da ideia de que os textos sdo, mais do que os temas dos
quais tratam, o resultado de uma pratica. Assim, as regras que governam
a produgdo das obras e a organizacdo das praticas ndo definem apenas os
padrdes de incorporagdo das divisdes da organizacgao social na forma de
representagdes coletivas, mas igualmente sdo percebidas enquanto formas

31 CHARTIER, R. O mundo como representagao, op. cit., p. 186.
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GRAFICO 3 - EXERCICIO PROFISSIONAL DECLARADO PELOS AUTORES.
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do exercicio de um poder. Para Chartier, a reflexdo sobre a definicao das
identidades sociais depende de instrumentos capazes de investir de perti-
néncia operatéria “as estratégias simbdlicas que determinam posi¢des e
relagdes e que constroem, para cada classe, grupo ou meio, um ser-percebido
constitutivo de sua identidade”.? Nesse sentido, a identificagdo de quem
esta escrevendo as obras didaticas e em quais circunstancias o tem feito
sdo principios de inteligibilidade que convém observar antes de se tentar
ajustar a compreensdo das representacdes acerca do ensino e da docéncia
as divisdes socioprofissionais do campo educacional. Se ndo esclarecem
muito sobre o perfil da obra e da rede de compromissos e interagdes entre
os individuos que as escrevem e consomem, o lugar a partir do qual se
enunciam as prescri¢des contidas no Manual do Professor e as circunstan-
cias que as fazem concebiveis, comunicaveis e compreensivas, a0 menos,
advertem sobre a estratificagdo que ha nos meios de expressao do tipo de
discurso que se pretende analisar.

De outra parte, a competéncia outorgada pelas editoras e pelos
avaliadores do MEC aos especialistas que publicam as obras didaticas
submete o discurso sobre a pratica de ensino ao que Marilena Chaui uma

32 Idem,p. 184.
33 CHAUI, M. Cultura e democracia. 9. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2001, p. 10.
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vez designou de norma restritiva do “néo ¢ qualquer um que pode dizer a
qualquer outro qualquer coisa em qualquer lugar e em qualquer circuns-
tancia”.>* Nesses termos, a no¢do de competéncia tem a fungio precisa de
marcar a desigualdade entre a fala e o saber do especialista e os receptores do
conhecimento. Contudo, segundo esclarece Chauli, sua eficacia social como
discurso do conhecimento consiste em permitir ao ndo especialista a ilusdo
de participar do saber. Dai a elaboragdo de uma série de discursos segundos
ou derivados parecer ser a muitos criticos uma das maneiras mais eficazes
de outorgar competéncia aos interlocutores que puderem assimila-los. Para
Chauli, a elaboragdo de discursos de popularizagdo do conhecimento serve
apenas para ocultar uma desigualdade social e econdmica.>

Sob o signo da organizagdo burocratica ¢ do mercado editorial,
0 Manual do Professor tanto mais reforca a ideia de competéncia quanto
indulgentemente permite ao docente interiorizar as praticas do seu oficio,
confirmando, ainda nos termos de Chaui, a legitimidade daqueles a quem a
burocracia ¢ a organizagdo determinaram previamente como autorizados a
falar.>> Em muitos sentidos, seu discurso € um derivado do conjunto de obras
que referencia e indica para o professor. O Manual do Professor se passa,
assim, por um guia para o trabalho do dia a dia. Sobretudo visto a partir
da sua utilidade para a atualizac¢do e formag¢ao continuada do magistério e,
portanto, do programa e das praticas que orienta, repousa na suspeita de os
professores ndo terem tido formagdo adequada ou experiéncia suficiente.
Conforme observa Torres, num programa de distribui¢ao de livros didaticos
formulado em fun¢@o de tamanha desconfianga em relagdo ao professorado,
em vez de o texto escolar estar a servigo do professor, ocorre o inverso:
“Esse tipo de texto, embora pensado para o professor de escassa formagao
e experiéncia [...] homogeneiza os docentes e perpetua a crescente de-
pendéncia do professor com relagdo ao livro didatico, reservando-lhe um
papel de simples manipulador de textos e manuais, limitando de fato sua
formag@o e crescimento”.*

A distingao que Chaui opera entre a fala e o saber do especialista
e os receptores do conhecimento ¢ de certa forma confirmada por Torres
quando se reconhece 0 Manual do Professor como insumo de servico. Cer-

34 Idem,p. 146.
35 Idem,p. 13.
36 TORRES, R. M., op. cit., p. 157.
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teau prefere pensar questdes desse tipo nos termos de um arranjo feito com
“autoridades fantasmadas e ausentes” e seus “aparelhos de encarnagdo”.’’
Embora também ele reconhega nos textos com estatuto de ser aplicaveis um
meio para encarnar as praticas, adverte que a capacidade instrumental das
operagdes informadoras ou reformadoras depende daqueles que farao se mo-
verem. Contrariamente ao que o constante aperfeicoamento da visibilidade e
do reticulado dos instrumentos capazes de disciplinar ndo importa que grupo
humano faz pensar, Certeau mostrou que os meios de fabricar autoridade e
conformidade ndo escapam aos artificios e subterfugios de resisténcia das
pessoas comuns diante dos empreendimentos que queiram desapossa-las e
domestica-las. Nesse modo de compreender a construgao social do discurso
competente, em vez de mera manifestacao de uma exigéncia de interiorizar
regras ¢ normas, o Manual do Professor pode ser percebido como uma fonte
de pesquisa a respeito das formas como se vém tratando os paradigmas
organizadores do discurso sobre as praticas de ensino.

Recebido em setembro de 2010.
Aprovado em novembro de 2010.

37 CERTEAU, M., op. cit.
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