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Resumo

A formacdo inicial € um grande desafio tanto para o académico quanto para o professor
formador, pois precisa ser pensada para que se possa compreender os diferentes aspectos da pratica
profissional, articulando o conhecimento da area especifica aqueles préprios da educagéo. Portanto, 0
distanciamento entre o que é aprendido na instituicdo formadora e o conhecimento necessario as
escolas é o dilema a ser superado. Nesse contexto, as mudangas propostas as licenciaturas, por meio
das Diretrizes Curriculares Nacionais (de 01/2002 e 02/2015) tém impulsionado as discussdes sobre as
demandas da sociedade e do mundo do trabalho. Diante do exposto, o presente texto tem o objetivo de
apresentar como algumas Instituicdes do Ensino Superior (IES) no Parana tém organizado os
curriculos do curso de Licenciatura em Geografia, quanto a incluséo da pratica como componente
curricular obrigatério. Como metodologia adotou-se a analise documental dos Projetos Curriculares dos
Cursos de Geografia de trés IES publicas estaduais do Parana, nominadas no trabalho como IES 1, 2 e
3. As categorias de analise foram: contextual, conceitual e operativa, com base nos estudos de Eyng
(2002). Verificou-se na pesquisa, que todas as IES atenderam a resolugao n° 01/2002, mas ainda estao
em processo de elaboragdo das mudancgas propostas pela resolugdo n° 02/2015. Nas IES 1 e 3, as
disciplinas destinadas as praticas como componente curricular incentivam o académico a refletir sobre
a educacdo, o ensino de Geografia e pratica pedagégica do professor; estimulam a pesquisa em
educagéo e em ensino da Geografia; e apresentam novas metodologias de ensino, para a intervengédo
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nos ensinos fundamental e médio. Enquanto a IES 2, demonstra ter menos clareza quanto a
compreensdo da pratica como componente curricular, na medida em que o curso nao apresenta uma
identidade especifica e, embora carregue a nomenclatura de “Licenciatura”, estd mais voltada ao
bacharelado.

Palavras-chave: Formacdo Inicial; Licenciatura em Geografia; Teoria-Pratica; Pratica como
Componente Curricular.

Abstract

The initial teacher training is a big challenge as for the scholar much as for the trainer teacher
since it needs to be imagined to comprehend the different issues of professional practice, linking the
knowledge in the specific area to those of education itself. Therefore, the estrangement between what is
learned at training institution and the knowledge that is needed to schools is the dilemma to be
overcome. In this context, the changes proposed to graduation courses, by means of National Curricular
Guidelines (01/2002 and 02/2015) [Diretrizes Curriculares Nacionais (de 01/2002 e 02/2015)] have
boosted the discussions on the social demands and the world of work. Based on this, the goal of this
text is to show how some Higher Education Institutions [Instituicbes de Ensino Superior [IES] in Parana-
Brazil have organized the Geography degree courses curriculums, in terms of inclusion of the practice
as a compulsory curricular component. As a methodology, it has been embraced the documental
analysis of Geography courses curricular projects of three Higher Education Institutions of Parana-
Brazil, called here as IES 1, 2 and 3. The analysis categories were: contextual, conceptual and
operational, based on studies by Eyng (2002). It has verified in the research, that all the IES have met
to the resolution 01/2002, but they are still in elaboration process of the changes proposed by the
resolution 02/2015. At the institutions 1 and 3, the subjects destined to the practices as curricular
component they encourage the scholar to reflect on education, Geography teaching and the
pedagogical practice of teacher; stimulate the research in education and in Geography teaching; and
show new teaching methodologies, for the intervention in high school and elementary teaching. While
the IES 2, demonstrates have less clarity about practice comprehension as a curricular component, as
far as the course doesn’t show a specific identity and, although it has the nomenclature of “degree”, it is
more directed to the bachelor degree.
Keywords: Initial Training; Geography Degree; Theory-Practice; Practice as a Curricular Component.

Introdugao

A formacdo inicial € um grande desafio tanto para o académico quanto para o professor
formador, pois precisa ser pensada para a compreensdo dos diferentes aspectos da pratica
profissional, articulando os conhecimentos préprios da area especifica aqueles da educagao.
Considerando que a formagdo de professores ocorre no espago universitario, por meio dos cursos de
licenciaturas, ha a necessidade de se atentar para a organizac¢do de uma proposta curricular que venha
a atender as demandas da Educacao Basica, principal espago de atuacao desses profissionais.

Neste aspecto, é indispensavel que a universidade e escola estejam em sintonia, visto que
esses espagos sao considerados inseparaveis em todo o processo de formagéo. Isso significa dizer
que seja superado o distanciamento entre aquilo que é aprendido na instituicdo formadora (responsavel

pelo conhecimento académico) e o que € necessario a pratica profissional (conhecimento escolar). Isso
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significa dizer que seja superado o distanciamento entre aquilo que é aprendido na instituicdo
formadora (responsavel pelo conhecimento académico) e o que € necessario a pratica profissional.

As mudangas nas licenciaturas, por meio das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNSs),
Resolugédo n° 1, de 18 de fevereiro de 2002 (CNE/CP), Resolugao n° 2, de 19 de fevereiro de 2002
(CNE/CP) e Resolugao n° 2, de 1° de julho de 2015 (CNE/CP), tém impulsionado as discussdes sobre
o melhor caminho para atender as demandas da sociedade e do mundo do trabalho.

Entre as alteragdes significativas em relagéo aos requisitos necessarios a formagao inicial do
professor estdo: a inser¢do de 400 horas para a Pratica como Componente Curricular (PCC); a
ampliagdo das horas destinadas ao Estagio Supervisionado de 300 para 400 horas; e a alteracéo da
carga horaria minima dos cursos, sendo na Resolugéo n° 01/2002 de 2.800 horas e, na Resolugéo n°
02/2015, de 3.200 horas. Cabe ressaltar que o atendimento a esta Ultima tem como prazo o dia
primeiro de julho de 2018.

Os pareceres que respaldam as referidas diretrizes defendem que as mudangas curriculares
propostas objetivam garantir aos cursos uma maior integragao entre a teoria e a pratica. Para isso,
cada instituicdo possui autonomia para organizar sua proposta curricular, desde que atenda aos
requisitos obrigatérios das DCNS.

Nesse contexto, o presente texto tem como objetivo apresentar como algumas Instituicdes do
Ensino Superior (IES) no Parana tém organizado os curriculos dos cursos de Licenciatura em
Geografia quanto a inclusdo da pratica como componente curricular (PCC), um desses requisitos
obrigatorios. Como uma das mudangas mais substanciais das DCNs, a PCC implica em ampliar nos
curriculos as discussfes sobre a pratica profissional do professor, desde as questdes mais
relacionadas ao contexto da sala de aula até as diretamente ligadas a socializagdo no mundo do
trabalho.

Como metodologia de pesquisa adotou-se a analise documental e de conteldo (BARDIN,
2011) dos Projetos Curriculares dos Cursos de Geografia (PCCG) de trés IES estaduais e publicas do
Parana, das quais se obteve acesso aos textos completos das propostas. Verificou-se que até o
periodo de finalizagdo desta pesquisa, em janeiro de 2018, nenhuma instituicdo do estado havia
finalizado institucionalmente o curriculo com base nas DCNs 02/2015. Portanto, as analises aqui
apresentadas estao relacionadas as mudangas decorrentes da Resolugdo n° 02/2002.

Isso, contudo, n&o invalida a analise, pois ndo houve alteragéo significativa na Diretriz 02/2015
quanto & demanda e entendimento da PCC, objeto desta discussdo e, além disso, mais do que
problematizar o aspecto quantitativo, o objetivo deste texto é evidenciar a compreensao dada pelas IES

quanto a essa dimensé&o do curriculo e sua importancia para a formagao do professor.
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A identificacdo das instituicdes as quais foram realizadas as analises sera preservada, sendo
nominadas no trabalho como IES 1, IES 2 e IES 3. Portanto, o texto buscard abordar a
operacionalizagdo da PCC destas IES, articulando a compreensdo dessa dimensé@o pedagogica a
importancia da relacéo teoria e pratica na formacg&o inicial do docente. Para isso, esta dividido em trés
partes. Na primeira busca-se contextualizar as mudancas curriculares e a formag&o inicial do professor.
Na segunda apresentam-se os encaminhamentos metodologicos da pesquisa e, na terceira e Ultima

parte, faz-se a analise especifica dos curriculos supracitados.

Mudangas curriculares nos cursos de licenciatura e os desafios enfrentados pelos cursos de
formagéao inicial do professor de Geografia

A educagao brasileira tem passado por reformas curriculares nas Ultimas décadas, com a
finalidade de redimensionar a formacao de professores, sobretudo, apds o periodo do Regime Militar e
a redemocratizagao do pais (em 1985). Essas mudancas estiveram alicergadas nas Leis de Diretrizes e
Bases da Educacdo (LDB) n°® 9.394/1996, assim como nas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs)
para a formacao de professores, de 2002 e 2015, respectivamente. A partir delas, pode-se verificar a
concepgao da formagao de professores em fungéo do que se espera da educagao basica.

E importante ressaltar que a necessidade do contato do futuro professor com a escola ainda
durante a graduacdo, s6 apareceu na LDB de n® 9394/1996, por meio da obrigatoriedade da disciplina
de Estagio Supervisionado (ES). Esse, por sua vez, teve a carga horéria ampliada por meio das DCNs
para a formagé&o inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formagao pedagogica para
graduados e cursos de segunda licenciatura). Outra mudanga foi a incluséo da PCC, conforme

observa-se no quadro 01.

Quadro 01: Carga horaria de Estagio Supervisionado e Pratica como Componente Curricular nos
cursos de formagao de professores conforme Leis e Diretrizes Curriculares.

Leis e Diretrizes Estagio Supervisionado  Pratica como Componente Curricular
4.024/1961 N&o apresenta Nao apresenta
5.692/1971 N&o apresenta N&o apresenta
9.394/1996 300h N&o apresenta
1/2002 400h 400h
2/2015 400h 400h

Fonte: Adaptado das DCNs (1961, 1971, 1996, 2002 e 2015). Org.: As autoras (2018).
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Na LDB 9394/1996, em seu Art. 62, garante-se que para atuagdo na educagdo basica, 0s
docentes, devam ser habilitados em nivel superior, cursos de licenciatura, de graduagao plena, em
universidades e institutos superiores de educagao. E, entdo, a formagdo em nivel médio seria permitida
somente para atuagdo nas primeiras séries do ensino fundamental e educagéo infantil.

Foi, portanto, a primeira vez na historia da educacéo, que a legislagdo previu a integragéo entre
a teoria e a prética na formacé&o profissional docente (Artigo 61, LDB 9394/1996). E, por meio dela, foi
possivel a inclusdo de vivéncias da realidade no campo de trabalho nos cursos de licenciaturas,
incluindo a capacitagdo em servico. Porém, néo foi apresentada a forma com que os cursos deveriam
organizar seus curriculos para este fim.

Quanto a formagdo académica estd previsto que as universidades e institutos educacionais,
conforme Art. 53 possuem autonomia para discussdes de seus curriculos com a finalidade de incluséo
do Estagio Supervisionado com a nomenclatura de “pratica de ensino”, com carga horaria de, no
minimo, trezentas horas do curso, em atendimento ao Art. 65 da LDB n°® 9394/1996.

Os estagios devem ser desenvolvidos em escolas, como parte da formagao profissional. Dessa
forma, o académico-docente tem o contato direto com seu futuro ambiente de trabalho e assim pode
conhecer seu cotidiano. Conforme essa legislagdo € no processo de aprender fazendo e da integragéo
teoria e pratica que o futuro professor reelabora os contelidos curriculares e amplia seus
conhecimentos relacionados ao processo educativo (Parecer CNE/CP — 115/1999).

A garantia na lei foi importante para a revisdo dos curriculos dos cursos de licenciatura e a
inclusdo de vivéncias da educagéo basica no ambito da formagao inicial. Porém, a carga horéria € a
disposi¢do dessas nos ultimos anos dos cursos, mostraram-se insuficientes para atingir os objetivos.
Guimarées (2007) afirma que a LDB n°® 9394/1996, mesmo apresentando grandes inovagdes, nao foi o
suficiente para 0 acesso a educacdo de qualidade para grande parcela da populagéo, principalmente
aquelas excluidas socialmente. Os cursos geralmente mantinham as disciplinas especificas da area de
conhecimento nos trés primeiros anos e as disciplinas pedagdgicas e estagios no ultimo ano, esquema
conhecido como o “3+1”.

Porém, na década de 2000 novas mudangas foram sugeridas no &mbito dos cursos de
licenciatura, por meio da Resolugdo n° 1/2002 (CNE/CP) e a de n° 02/2015, referentes as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formagao de Professores da Educagao Basica em nivel superior.

Instituida pelo Conselho Nacional de Educagdo (CNE) por meio da Resolugdo n° 1, de 18 de
fevereiro de 2002 (CNE/CP), as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao de Professores da

Educacdo Basica, em nivel superior, e a CNE/CP Resolugdo n° 2, de 19 de fevereiro de 2002,
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estabelecia a duragao e a carga horéaria dos cursos de licenciatura de graduagéo plena. Essa diretriz foi
importante para trazer a tona a questao da identidade profissional € a relagdo entre teoria e pratica.

Quanto & identidade profissional, € importante ressaltar que essa nédo se trata de um produto
ou uma propriedade, mas sim de um lugar de conflitos e lutas, um espago de construgéo do ser e estar
na profissdo docente (NOVOA, 2012). A ampliagdo da carga horaria para a pratica profissional do
professor, na modalidade estagio supervisionado e pratica como componente curricular, tencionou a
mudanga dos cursos que possuiam as habilidades Bacharelado e Licenciatura, uma vez que a
exigéncia desses quesitos impunha dificuldades aos apostilamentos, muito comuns entre os cursos
cuja tradi¢do era formar as duas habilitagdes de forma integrada, com acréscimos de apenas mais um
ano para aquisicao da segunda habilitagéo.

Com as mudangas propostas nas DCNs, muitos cursos optaram por separar as modalidades
desde a entrada no vestibular. Porém, no ambito da Geografia essa discuss@o ndo € objeto de
consenso, pois ha o impasse quanto a garantir a identidade profissional (professor ou bacharel) sem
comprometer a sélida formagéo tedrico-metodoldgica na area especifica.

As criticas se concentram na intensificagdo das horas de pratica em detrimento da base
tedrica. De acordo com Rocha (2000), diferente das reformas curriculares anteriores, desta vez a
formacdo de professores deixou de estar assentada basicamente na sélida formagéo tedrica, sendo
mais valorizada a aquisicao de competéncias e habilidades do futuro profissional docente.

Esse alerta € importante, sobretudo quando se suple a supremacia da pratica em detrimento
da teoria, embora ndo haja duvida quanto a importancia da identidade na atuagdo do docente. De
acordo com Cavalcanti (2017, p. 28), a identidade profissional docente ajuda a “delinear suas agdes, a
fazer suas escolhas, a assumir posicdes diante do mundo e diante das demandas imediatas da escola
em que atua/atuara”.

Quanto a relagdo entre teoria e pratica, a experiéncia por meio das vivéncias escolares no
periodo de formacao inicial almeja justamente contribuir com a integragéo entre universidade e escola
no processo formativo do professor. Afinal, conforme Ferreira (2005), sdo por meio dos confrontos
entre a teoria e a pratica que sao construidas e/ou reconstruidas metodologias para a resolugéo das
diferentes situagdes encontradas na escola. Nesta linha, o Parecer CNE/CP n° 9/2001, (BRASIL, 2002,
p. 29) referente as DCNs (2002), ressalta sua importancia “[...] toda sistematizacédo tedrica articulada
com o fazer e todo fazer articulado com a reflexao”.

Essa argumentagéo vai ao encontro de Dias (2009) o qual afirma que o académico aprende a
profissdo em uma situag@o de simetria invertida, aprende em um ambiente muito similar ao que ira

atuar. Por isso, 0 “professor necessita experimentar, como aluno, o que futuramente ira desenvolver na
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atuacdo docente, exercitando-se em experiéncias analogas aquelas que ira desenvolver com sua
classe de alunos.” (DIAS, 2009, p.187).

Deste modo, a nova organizagéo curricular buscou extinguir o modelo de formagéo “3+1”, que
consistia na seguinte organizagdo curricular: trés primeiros anos dos cursos universitarios em
disciplinas especificas da area de formagéo (Geografia, Histéria, Matematica, Biologia, Fisica, Quimica,
etc.) e, no ultimo ano, as disciplinas de cunho pedagdgico (Psicologia, Didatica, Estrutura e
Funcionamento do Ensino, Metodologia, Estagio e Pratica de Ensino), responsaveis pela
profissionalizagdo docente. Esse modelo representava a separacdo entre a area de formagéo e a
pratica profissional propriamente dita.

A ruptura desse modelo, por meio das DCNSs, diz respeito @ ampliacéo significativa da carga
horaria destinada a PCC e ao ES. Com isso, a Resolugédo n° 2 /2002 (CNE/CP), apontou que a duragao
do curso de licenciatura plena deveria ser integralizada em 2.800 horas, sendo distribuidas nas

dimensdes dos componentes comuns da seguinte maneira:

| - 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular, vivenciadas ao longo do
Ccurso;

Il = 400 (quatrocentas) horas de estagio curricular supervisionado a partir do inicio da
segunda metade do curso;

Il - 1800 (mil e oitocentas) horas de aulas para os conteudos curriculares de natureza
cientifico cultural;

IV — 200 (duzentas) horas para outras formas de atividades académico-cientifico-culturais.
(RESOLUGAO n° 2/2002 [CNE/CP)).

Além disso, o Parecer do Conselho Nacional de Educagdo (CNE/CP 9/2001, p. 22), reforga a ideia da
Pratica como Componente Curricular como: [...] uma dimensé@o do conhecimento que tanto esta presente
nos cursos de formagao, nos momentos em que se trabalha na reflexao sobre a atividade profissional,
como durante o estagio, nos momentos em que se exercita a atividade profissional.

Em relagdo ao Estagio Supervisionado na licenciatura, o parecer CNE/CP 28/2001 o define
como o periodo em que o0 aluno licenciando participa de determinado tempo na escola, com a
finalidade de aprender a pratica para futuramente exercer a profissdo e seu lugar no curriculo deveria
ser contemplado a partir da segunda metade do curso.

Alinsercdoda PCC e a regulamentagdo da insergdo do estagio, somados ao aumento da
carga horéria das mesmas, impuseram a reformulagdo curricular de todos os cursos de licenciatura.
Porém, essa mudanga quantitativa ndo significa que foi acompanhada de uma reflexdo aprofundada.

Conforme, Santos e Compiani (2009):

[...] apesar do aumento da carga horaria de 800 horas conforme a Res. CNE/CP 2, de 19 de
fevereiro de 2002 trazer, em nosso entendimento, avangos no sentido de dar uma identidade
aos cursos de licenciatura, ha dificuldade de entendimento por parte dos professores com o
conceito de pratica como componente curricular. Constatamos que a ideia de pratica foi
interpretada pelas universidades pesquisadas mais para atender as necessidades de
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adequagao de grade curricular do que a formag&o dos futuros professores que atuardo na
escola basica. (SANTOS e COMPIANI, 2009, p. 2)

Para os autores, parte dos professores formadores possui duvidas sobre 0 que seria essa
pratica ou como pode ser desenvolvida em sala de aula. Outro aspecto, é que os responsaveis por
essas dimensbes curriculares permaneceram os professores de Pratica de Ensino e de Estagio
Supervisionado dos cursos, ndo havendo uma adesdo pelos demais professores formadores dos
cursos de licenciaturas, dai as mudangas nao significarem efetivamente transformagéo na formagéao
(SANTOS e COMPIANI, 2009).

Passados treze anos da homologacéo dessa diretriz, 0 CNE encaminhou nova proposta, por
meio da Resolugdo n° 2, de 1° de julho de 2015, p. 11, sugerindo as seguintes mudancgas quanto a

organizagao dos Ccursos:

[...] no minimo, 3.200 (trés mil e duzentas) horas de efetivo trabalho académico, em cursos
com durag&o de, no minimo, 8 (oito) semestres ou 4 (quatro) anos, compreendendo:

| - 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular, distribuidas ao longo do
processo formativo;

Il - 400 (quatrocentas) horas dedicadas ao estagio supervisionado, na area de formagéo e
atuagdo na educagéo basica, contemplando também outras areas especificas, se for 0 caso,
conforme o projeto de curso da instituigdo;

Il - pelo menos 2.200 (duas mil e duzentas) horas dedicadas as atividades formativas
estruturadas pelos nucleos definidos nos incisos | e Il do artigo 12 desta Resolugao,
conforme o projeto de curso da instituicdo;

IV - 200 (duzentas) horas de atividades tedrico-praticas de aprofundamento em areas
especificas de interesse dos estudantes, conforme nucleo definido no inciso Il do artigo 12
desta Resolugéo, por meio da iniciagao cientifica, da iniciagdo a docéncia, da extenséo e da
monitoria, entre outras, consoante o projeto de curso da institui¢&o.

Essa nova proposta ainda esta em tramite, uma vez que o prazo para seu cumprimento foi
estendido para julho de 2018, portanto ndo se tem ainda experiéncias significativas que permitam
avaliar sua implementagao. Essa diretriz, por sua vez, apresenta um conjunto de alterages em relagéo
as anteriores, dentre elas estdo: 0 aumento da carga horéria minima de 2.800 para 3.200 horas, a
possibilidade de articulagéo entre as modalidades bacharelado e licenciatura, garantindo a formagéao
especifica ao licenciado, a relagao teoria e pratica com organicidade, dai a forte énfase da pesquisa e
da extensdo como articuladores do curriculo, a inclusdo da gestdo escolar como componente
curricular, entre outras alteragdes.

Como fora mencionado, as universidades ainda estdo se adequando a essa resolugdo. De
acordo com a Resolugdo n® 02/2015, no Art. 13, § 3° os curriculos deverdo ser organizados
contemplando a integracdo entre teoria e prética, a qual devera ocorrer ao longo do Curso. Dessa
forma, a pratica ndo deve ficar restrita ao Estagio Supervisionado.

O relator do Parecer CNE/CES n° 15/2005, Paulo Monteiro Vieira Braga Barone, define o que
seria a PCC:
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[...] a pratica como componente curricular € o conjunto de atividades formativas que
proporcionam experiéncias de aplicagdo de conhecimentos ou de desenvolvimento de
procedimentos préprios ao exercicio da docéncia. Por meio destas atividades, sdo colocados
em uso, no ambito do ensino, os conhecimentos, as competéncias e as habilidades
adquiridos nas diversas atividades formativas que compdem o curriculo do curso. As
atividades caracterizadas como pratica como componente curricular podem ser
desenvolvidas como nlcleo ou como parte de disciplinas ou de outras atividades formativas.
Isto inclui as disciplinas de carater pratico relacionadas & formagdo pedagdgica, mas néo
aquelas relacionadas aos fundamentos técnico-cientificos correspondentes a uma
determinada area do conhecimento. (Parecer CNE/CES n° 15/2005, p. 3, grifo das autoras)

Mas a dificuldade em compreendé-la como tal, conforme ja indicado na pesquisa realizada por
Santos e Compiani (2011), ainda continua. Segundo os autores, poucas universidades que fizeram
parte do seu levantamento atendem a Resolugdo, sendo que muitas delas confundem a PCC com
atividades realizadas em trabalhos de campo (os autores advertem que esta metodologia até poderia
compor essa modalidade, desde que vinculada a pratica pedagdgica do futuro professor). Para eles, os
professores formadores nem sempre compreendem que a PCC deveria proporcionar ao académico a
vivéncia da docéncia e ndo a realizagéo de atividades sem a finalidade da aprendizagem dos temas,
conceitos, habilidades em sua pratica profissional.

Deste modo, observa-se que ha ainda muitas lacunas na formacéo inicial do licenciando e,
segundo Dourado (2015), para atender os preceitos da Resolugao n° 02/2015, que reforga o papel da
PCC, indicada na Resolugdo n° 02/2002, exigir-se-a dos cursos a revisao nos curriculos, buscando
uma intensiva articulagéo entre a universidade e as institui¢des de educagéo basica.

Além disso, Barreiro e Gebran (2006) e Santos e Compiani (2011) concordam que ha um
grande equivoco por parte dos docentes formadores quando acreditam que a dimensao pedagogica é
responsabilidade somente dos professores de estagio supervisionado, e que os demais docentes das
chamadas disciplinas especificas da area, ndo precisam conhecer ou adentrar a realidade da escola e
as necessidades da educagéo basica. Essa representagao s6 conduz a organizagao de um curso de
licenciatura com énfase no bacharelado. Para evitar isso, é relevante a participacdo de todos os
professores na organizagcdo do curriculo, independentemente de ser docente das disciplinas
especificas ou pedagdgicas, realizando ampla discussao sobre o papel da Pratica como Componente
Curricular e do Estagio Supervisionado e, sobretudo, o papel do curso como um todo na formagao do
professor.

Conforme Dourado (2015) ha muitas lacunas na formagéo inicial do licenciado, e é a
concepcao de educagéo basica, do papel da universidade na formagdo do professor, do entendimento
do que se concebe como conhecimentos necessarios a pratica profissional docente que conduzira para

a reformulagao curricular dos cursos com vistas a melhorar a formagéo.
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Por outro lado, como ja mencionado, vale destacar que se comparadas as normativas que as
antecederam, observa-se que as diretrizes de 2002 e 2015 tém em comum a valorizagao da préatica em
detrimento do enfoque no conteldo cientifico. Deste modo, se até a década de 1990 prevalecia o
curriculo voltado para a formagdo de conteudo (licenciatura bacharelesca), a partir de 2000 a
sobrevalorizagao da pratica tendeu a uma orientagdo para o ensino de competéncias, o que também é
questionavel. O interessante seria garantir uma relacdo entre teoria e pratica na qual houvesse
equidade entre ambas.

O entendimento dos conhecimentos necessarios a pratica profissional docente € um caminho
importante para buscar essa integragdo. Sobre eles, considera-se importante as contribui¢des de
Shulman (2005); Tardif (2002) e Gauthier (1998). Esses autores dividem os conhecimentos
profissionais do professor em: a) saber disciplinar; b) saber curricular; c¢) saber das ciéncias da
educagéo; d) saber da tradigdo pedagdgica; e) saber da experiéncia e; f) saber da a¢éo pedagdgica.
Segundo Almeida e Biajone (2007), todos esses se dedicam a investigar a mobilizagdo dos saberes
nas acgdes dos professores e consideram que os professores sdo sujeitos com histéria de vida pessoal
e profissional, produtores e mobilizadores de saberes no exercicio de sua pratica. Desde modo, pode-
se afirmar que a formagéo inicial ndo garante todos os saberes necessarios a formagéo, porém tem um
papel fundamental, sobretudo quanto aos conhecimentos disciplinares, pedagdgicos e das ciéncias da
educacao.

Se os curriculos centram-se apenas no conteudo ou, ao invés disso, centram-se somente na
pratica, ndo conseguem responder as demandas profissionais, as quais exigem uma integragdo entre
teoria e pratica, e, portanto, ndo se trata do privilégio de uma dimensdo (teoria ou pratica) em
detrimento da outra, mas da relagdo dialética e integrada entre elas garantindo ao futuro profissional os
elementos necessarios entre o ser (politico), o saber (dominio disciplinar) e o fazer (dominio
pedagogico) (GOMES, 2002).

Entende-se que esses conhecimentos devem estar organicamente no curriculo, sendo todas as
disciplinas responsaveis pela formagéo do professor e ndo apenas aquelas diretamente ligadas as
experiéncias na escola. Porém, considerando a centralidade das praticas pedagégicas como
componente curricular € o estagio supervisionado, no que diz respeito ao exercicio profissional, sua
organizagado também interfere no processo formativo. Desta maneira, é fundamental pensar o curriculo
dos cursos, uma vez em que esse pode refletir as concepgdes de formagéo, assim como expressar as
contradi¢des inerentes ao processo e, é nesse aspecto que o presente artigo busca contribuir por meio
da analise dos curriculos dos cursos de Geografia de trés IES no Parand, conforme se observa na

sequéncia do texto.

I )
{ LQGrafar 321
3 = Revista Geografar - Curitiba, v.13, n.2, p.312-336, jul. a dez./2018



OPERACIONALIZAGAO DA PRATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR NOS CURSOS DE LICENCIATURA EM
GEOGRAFIA: ESTUDO DE CASO DE TRES UNIVERSIDADES PUBLICAS DO PARANA

Procedimentos metodoldgicos da pesquisa e analise dos dados

Conforme ja mencionado, a pesquisa se concentrou na analise dos Projetos Pedagdgicos dos
Cursos de Geografia (PPCG) de trés |IES estaduais publicas do Parana. No estado ha sete IES desta
natureza, conforme figura 01, e todas elas possuem o curso de licenciatura em Geografia.

O procedimento consistiu em solicitar por meio de oficio, e-mail e telefone, o texto completo do
PPCG de todas elas, porém apenas trés enviaram os documentos completos (quadro 02), dai esse

recorte na analise.

Figura 01: Espacializagdo das Universidades Publicas que possuem Curso de Licenciatura em
Geografia no estado do Parana.

Universidades pablicas do
Estado do Parand

> Legenda
> B UNMCENTRO R vev
BN uerc R unOcsTe
[IuEwe BB UNESPAR
. L

Produgao: Luiz Felipe Volski Daum. Org.: As autoras (2017).

Quadro 02: Universidades participantes da pesquisa e a aprovagéo do Ultimo curriculo

\ Universidade Ano de aprovagao do Curriculo
| IES 1 2013
| IES 2 2011
| IES 3 2013

Fonte: As autoras (2018).

Para preservar a identidade das instituicbes ndo serdo apresentados os nomes, porém,
considerando a importancia do contexto regional para entender o papel destas instituicdes na formagéo
de professores e desenvolvimento territorial, buscar-se-a apresentar uma sinopse econdémico-social da
area de abrangéncia. E importante ressaltar que cada uma delas possui uma especificidade quanto ao

contexto regional e dindmica econémica ao qual pertence.
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As IES 1 e 3 possuem processos de formagdo territorial parecidos, sendo que a IES 2 tem um
processo histérico bastante diferente. Enquanto as duas primeiras tém relagdo com o Parana
tradicional, o que significa regides de concentragdo de imigrantes, a Ultima compde um cenario
relacionado a modernizagdo do Parana, com ocupagdes ligadas a migragéo interna no Brasil (IBGE,
2010).

A IES 1 esta numa cidade que possui 311.611 habitantes e numa regido muito dindmica do
estado, seja pela proximidade com centros econémicos, seja pela ligacdo via rede rodoviaria e
ferroviaria a outra regido do Parané (IBGE, 2016).

Com essa facilidade de acesso as principais cidades, 0 municipio onde se situa a IES 1 se
destaca como um dos principais polos industriais do Parana (SARTORI, 2017), embora sua economia
esteja vinculada principalmente aos setores de servigos (59,28%), enquanto a industria é de 38,3% € a
agropecuaria apenas 2,42% (IBGE, 1015). E uma cidade média com forte influéncia sobre sua regiao
de entorno. O IDH é de 0,763, enquanto dos municipios vizinhos, a média € de 0,684 (IBGE, 2016).

Os académicos do curso de Geografia da IES 1 s&o principalmente da cidade sede do curso e
dos municipios ao entorno. Pelo PCCG percebe-se a preocupagéo da instituigédo em realizar processos
seletivos em outras localidades para atrair académicos de outras regides.

A IES 3 esta situada em uma cidade que possui 180.364 habitantes e, assim como a IES 1,
seu processo de formagéo socioespacial esta relacionado ao Parana tradicional, cuja regido possui
muitos descendentes de imigrantes. Menos dindmica economicamente que a cidade da IES 1, possui
maior parte de sua economia voltada ao setor de servigos (emprega 67,6% da populagéo) e tanto esse
quanto sua industria esta vinculada direta ou indiretamente a agricultura, principalmente o agronegdcio
e beneficiamento de produtos madeireiros. O Setor agropecuario ocupa 7,53% da sua economia € 0
industrial 24,87% (IBGE, 2015).

O municipio possui IDH de 0,731, cuja média € maior que da sua regido de abrangéncia que é
de 0,636. Possui uma cidade de porte médio, que exerce influéncia sobre os municipios ao entorno.
Parte dos académicos do curso de Geografia da IES 3 s&o da cidade sede e os demais, geralmente,
sdo dos municipios ao entorno (e parte destes séo oriundos do campo).

O curso de Geografia da IES 2 esta situado em uma cidade pequena com 48.677 habitantes,
mas possui uma economia diversificada, destacando-se o setor de servigos (70,17%) e o setor
industrial (20,15%), tanto alimenticias quanto téxteis e mecanica. A agropecuéria (9,67%) também é
significativa no municipio (IBGE, 2015). A proximidade com outros centros econdmicos dindmicos
influencia a sua regido. De acordo com Negreiros e Vieira (2012) os académicos da IES 2 séo, na

maioria, da propria cidade sede (42%) e os demais sdo oriundos de municipios do entorno. Esse
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contexto reflete o perfil dos académicos nas IES e as prioridades estabelecidas pelas instituicdes
quanto a organizacao curricular.

Nessa dire¢do, de acordo com o Parecer CNE/CP 9/2001 e Resolugéo n° 02/2015 do MEC os
cursos de formagao de professores possuem autonomia quanto a organizagdo dos seus curriculos,
podendo estruturar-se conforme suas concepgbes formativas, desde que atendam aos quesitos
obrigatérios dos documentos. Diante disso, cabe ressaltar que dada essa autonomia, cada instituicao
possui suas concepgdes proprias e, com isso, 0s PCCGs podem diferir um dos outros, embora os
requisitos minimos apontados nos documentos busquem manter a similaridade entre eles.

E nesse contexto que essa pesquisa se configurou em um estudo de caso, cujo objetivo & “[...]
contribuir ao conhecimento dos fenémenos individuais, grupais, organizacionais, sociais, politicos e
relacionados” (YIN, 2010, p. 24). Esse tipo de pesquisa possibilita uma viséo de situagdes particulares
de fendmenos contextualizados.

Os Projetos Curriculares de Cursos de Geografia sdo a fonte de coleta de dados, trata-se de
um documento que apresenta a identidade do curso ofertado, seus objetivos, diretrizes e agdes para
cumprir o propdsito de formar o professor de Geografia. A anélise desses documentos teve como apoio
as orientagdes de Bardin (2011) quanto a analise de contetdo e, os estudos de Eing (2002), quanto
aos elementos de analise dos curriculos. Dessa forma, utilizaram-se na pesquisa as seguintes

categorias: Contextual, Conceitual e Operativa, conforme o quadro 03.

Quadro 03: Categorias de Analise
‘ Categorias Elementos de analise dos PPCG

o  Trajetoria histdrica do curso;
Contextual e Demandas sociais evidenciadas pelos organizadores do curriculo;
e  Caracteristicas do curso, o que é pretendido e como esta organizado.

Bases tedricas que sustentam o curso;

Visao de sociedade, homem, educagao, formagao de professores;
Principios e valores da educagéo;

Fundamentos pedagdgicos;

Concepgao de educagao;

Concepcéo teoria e pratica;

Concepgao de Pratica como Componente Curricular;

Concepcéo de estégio.

Conceitual

Operacionalizagdo da Pratica como Componente Curricular e do Estagio
Operativa Supervisionado no PPC;
o Disciplinas que propdem a Pratica como Componente Curricular.

Fonte: As autoras (2018).

Embora neste artigo, o foco sera na categoria operativa, também é importante ressaltar que ela

se faz ancorada nas demais. Desse modo, com a categoria contextual buscou-se entender a trajetoria
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histérica do Curso, bem como suas conquistas e desafios no processo de formagao inicial docente.
Conforme apresentado anteriormente, os PCCG s&o organizados de acordo com as intengbes dos
envolvidos acerca da realidade vivenciada e ao seu contexto historico. Nesse entendimento, a hipdtese
era de que cada Instituicio possuisse a sua visdo quanto ao modelo de profissional necessario para a
sociedade e seus objetivos a serem alcangados.

Com a categoria conceitual buscou-se a compreensdo das questdes referente as concepgdes
de educacgéo e da formagdo dos professores, enquanto na categoria operativa verificou-se como €
entendida a préatica como componente curricular (PCC) e o estagio supervisionado, e de que modo
essas dimensdes se articulam as demais agdes de formagdo no conjunto do curriculo. Essa ultima

categoria é o foco desse artigo.

A Pratica como Componente Curricular nos PPCG das IES participantes da Pesquisa

Como j& mencionado, a Pratica como Componente Curricular vai ao encontro das seguintes
legislagdes: Resolucdo n° 14, de 13 de margo de 2002 (CNE/CES), que versa sobre as Diretrizes
Curriculares para os Cursos de Licenciatura; Resolugado n° 1, de 18 de fevereiro de 2002 (CNE/CP),
que trata sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao de Professores da Educagéo
Basica; Resolugédo n°® 2, de 19 de fevereiro de 2002 (CNE/CP) e da legislacdo atual em vigor, a
Resolugéo n° 2, de 1° de julho de 2015 (CNE/CP). Todas elas definem a carga horaria de no minimo
400 horas para esse componente curricular, com vistas a buscar maior aproximagao entre a formagédo
académica e o espaco de atuagao profissional.

Compreende-se que aproximar a formagao tedrica da pratica impde repensar o lugar dos
conteidos, das metodologias e da organizacdo dos tempos/espagos de formagdo (GUIMARAES,
2015). E nesse contexto que a Resolugao n® 1/2002 (CNE/CP) apresenta, em seu Art. 13, que a pratica
nao deve ficar restrita ao Estagio Supervisionado. Ela deve estar presente desde o inicio do curso por
meio de reflexdes, observagdes e resolugdes de situagdes problemas, passiveis de serem encontradas
na realidade escolar, com a finalidade de proporcionar ao académico uma formagao mais préxima da
realidade que vivenciara no seu dia a dia, no campo profissional.

Para Passini (2015, p. 43), a pratica como componente curricular deve “capacitar o professor
como profissional, para que nas escolas onde for trabalhar tenha autonomia para sugerir mudancgas de
métodos de ensino, ousadia para revolucionar os equipamentos de ensino e reorganizar 0 espago
escolar.” Sdo essas concepgdes que embasaram a anélise deste componente curricular para cada uma
das trés IES participantes da pesquisa. Na |IES 1, conforme quadro 04, ha espagos/tempos especificos

para o debate da pratica profissional.
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Quadro 04: Distribuicdo da Pratica como Componente Curricular — [ES 1

Distribuigao da Pratica como Componente Curricular — IES 1 (2013)
CH/ Total CH/ Pratica como Série/ Ano
Disciplina Componente
Curricular

Semestre
Topicos Especiais em Ensino de Geografia | 68 68 1° 1°
Pratica de Campo em Geografia | 68 68 1° 2°
Pratica de Campo em Geografia I 68 68 2° 1°
Topicos Especiais em Ensino de Geografia Il 68 68 2° 2°
Metodologia de Pesquisa em Educagao Geografica | 68 68 3° 10
Metodologia de Pesquisa em Educagao Geogréfica Il 34 34 3° 2°
Projeto de Pesquisa em Educagao Geogréfica 34 34 4° 1°

Carga Horaria Total 408 408
Fonte: Adaptado do Projeto Curricular do Curso de Geografia da IES 1, 2013. Org.: As autoras

(2018).

Esta IES possui disciplinas especificas para esse fim, denominadas no PCCG, como
integradoras dos demais componentes curriculares do curso. Observando as ementas destas
disciplinas, nota-se que elas s&@o voltadas para instrumentalizagdo metodolégica do ensino de

Geografia, conforme quadro 05.
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Quadro 05: Pratica como Componente Curricular — Ementas IES 1
Distribuigdo da Pratica como Componente Curricular — IES 1 (2013)

Disciplina Ementas

‘Educagéo cartografica: conceitos e instrumentagéo para o
Tépicos Especiais em Ensino de Geografia | ensino. A construcdo de maquetes didaticas como recurso
para a aprendizagem. Astronomia: conceitos e
instrumentagao para o ensino.” (p. 37).

“Concepcdes tedricas e metodolégicas da pratica de campo
na Ciéncia Geogréfica; A pratica de campo como instrumento
de ensino/pesquisa em Geografia; O trabalho de campo
Pratica de Campo em Geografia | como suporte para a construgdo do conhecimento no ensino
de Geografia; Produzindo conhecimento a partir da
construgdo e desenvolvimento do projeto de Pratica de
Campo em Geografia.” (p. 38).

“A pratica de campo como meio de articulagdo entre as
varias ciéncias em projeto interdisciplinar. Planejamento da
Prética de Campo em Geografia |l Pratica de Campo. Trabalhando geograficamente
espacialidades no Brasil a partir da Pratica de Campo; uma
andlise sobre a dimenséo dos saberes geogréficos obtidos
através da experiéncia de campo no Brasil.” (p. 38).

“‘Analise de propostas curriculares oficiais de Geografia para
a Educagéo Bésica. Materiais didaticos, recursos, midias e
tecnologias para o ensino de Geografia. Analise de livros
Tépicos Especiais em Ensino de Geografia Il didaticos de Geografia para a Educagdo Basica. Livro de
Registro de classe: legislagdo e uso.” (p. 39).

“Tipologia de trabalhos cientificos. Normatizagdo cientifica.
Redagdo e comunicagdo cientifica. Logica da pesquisa
Metodologia de Pesquisa em Educagéo Geogréfica | cientifica. Técnicas de pesquisa em educagdo. Analise e
interpretacdo de dados em educagéo.” (p. 39).

“Pesquisa qualitativa e quantitativa em Geografia. Temas da
Metodologia de Pesquisa em Educagéo Geogréfica I pesquisa em educagdo geogréfica. Elaboracdo de projetos
de pesquisa em educagéo geografica.” (p. 40).

‘O trabalho de conclusdo de curso em Geografia.
Organizagdo do processo de orientagho do TCC.
Projeto de Pesquisa em Educagéo Geogréfica Conhecimento do Regulamento do TCC. Etica na pesquisa.
Plagio e implicacdes legais. Seminério de Pesquisa.” (p. 41).

Fonte: Adaptado do Projeto Curricular do Curso de Geografia da IES 1, 2013. Org.: As autoras (2018).

Observa-se no quadro 05 que a disciplina Pratica de Campo em Geografia Il é a Unica que se
propde a articular interdisciplinarmente os saberes geograficos através da experiéncia de campo. Ou
seja, pressupde que nessa disciplina os académicos irdo verificar como os conteudos geograficos
vistos em diferentes disciplinas se articulam, o que é bastante interessante. Porém, a ementa néo
indica que esses conteudos de varias ciéncias (aqui se pressupde que ndo s6 a Geografia) sejam
reelaborados na escola. Nesse sentido, fica a duvida se a discusséo é aliada aos conteudos escolares
ou apenas na dimens&o do conhecimento cientifico académico.

As demais disciplinas fazem aluséo explicita a escola, aos documentos oficiais voltados para a

educagdo basica e a instrumentalizacdo para a educagdo geografica, 0 que também é bastante
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oportuno. Sobre a disciplina de pesquisa, esta deixa a entender que o académico terd experiéncias
para a construcao de um projeto de pesquisa em educagéo geografica e o desenvolvera como requisito
para a concluséo do Trabalho de Conclusdo de Curso - TCC.

Outra disciplina que merece destaque diz respeito aquela voltada para os instrumentos
proprios da Geografia para coleta e tratamento de dados, a disciplina Pratica de Campo em Geografia
1, que indica que o académico tera oportunidade de conhecer a Metodologia de pesquisa em Geografia
e como esta podera ser reelaborada na educagéo basica, demonstrando o forte elo desse curriculo
com a pesquisa.

O que talvez deixe duvidas € a responsabilidade de discussdo desses temas, uma vez que
esses instrumentos e metodologias estdo apenas nesse espago/tempo do curriculo, na medida em que
nas demais ementas do curso ndo hé relagdo entre os contelidos especificos e a pratica escolar. Nao
se trata de reservar a ementa apenas para essa abordagem, mas garantir que, em algum momento da
disciplina, os demais professores formadores se sintam responsaveis por problematizar os contetdos
geograficos escolares a luz do desenvolvimento cientifico no campo da Geografia no qual é
especialista.

Sobre isso, vale lembrar o que argumenta Richter (2013) quanto a ser necessario que todos o0s
profissionais do curso de licenciatura, tenham comprometimento com a formagéo de professores, isto
para que possibilitem ao académico, futuro docente, as bases tedrico-conceituais da educagao e da
ciéncia. Ou seja, nao fique restrita aos professores das disciplinas pedagégicas. Para que ocorra a
formacado efetiva, os cursos de licenciaturas precisam estar ancorados nos espagos universidade —
escola, com a finalidade de se obter a coeréncia entre a area de formagdo e a area de atuagdo do
profissional.

A |ES 2, por sua vez, como se observa no quadro 6, compreende esse componente curricular
como momentos de reflexdes sobre a teoria que sera desenvolvida no espago escolar em praticamente
todas as disciplinas do curriculo. Assim, conforme o texto apresentado no seu PCCG, reserva parte da
carga horaria das disciplinas para a realizagao dessas discussdes direcionadas para a escola (PCCG,
IES 2, 2011).
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Quadro 06: Distribui¢do da Pratica como Componente Curricular - IES 2

Distribui¢do da Pratica como Componente Curricular - IES 2 (2011)
CH/ Total (para | CH/ Pratica como Série/ Ano
cada disciplina) Componente
Curricular (para
Disciplinas cada disciplina)
Metodologia da Pesquisa em Geografia; cartografia geral. 72 10
Climatologia; Geologia Geral 144 20 o
Epistemologia da Geografia 144 10
Geografia do Brasil | 144 30
Geografia Agraria 144 20
Geografia do Parana; Cartografia Tematica; Fundamentos 72 20
de Sensoriamento Remoto e Geoprocessamento
Instrumentag&o para o Ensino de Geografia — Recursos 72 30 2
Didaticos
Metodologia da Pesquisa em Geografia; Geografia Cultural 72 10
e Social; Teoria Regional.
Geografia Escolar: Aspectos Tedricos e Metodoldgicos 72 30
Geografia do Brasil Il 144 30 3°
Geomorfologia 144 20
Biogeografia; Geografia do Turismo 72 20
Organizagao do Espago Mundial; Geografia Urbana e 144 20
Industrial.
Praticas de Ensino de Geografia 72 30
Geografia Econdmica e da Populagéo 72 20
Geografia Politica e Geopolitica; Geografia e Meio 72 10 4
Ambiente; Fundamentos da Pedologia.
Carga Horaria Total 2520 480
Fonte: Adaptado do Projeto Curricular do Curso de Geografia da IES 2, 2011. Org.: As autoras
(2018).

Desse modo, apenas as disciplinas Filosofia, Psicologia da Educacdo, Didatica e Teoria
Pedagogica, Organizacdo e Gestao da Educagao Bésica e Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS néo
tém carga horaria destinada para a Préatica como Componente Curricular.

Pelo exposto, compreende-se que a organizagdo curricular da IES 2 tem a intengdo de
proporcionar um processo para formagdo profissional global, ao responsabilizar a maior parte do
curriculo para o cumprimento desse requisito exigido nas diretrizes 2002 e 2015. Porém, ao analisar as
ementas do curso, apenas as disciplinas mais diretamente ligadas ao ensino de Geografia possuem
efetivamente nas ementas discussdes pertinentes a préatica escolar (seja em relagdo aos contetdos e

I )
{ LQGrafar 329
3 = Revista Geografar - Curitiba, v.13, n.2, p.312-336, jul. a dez./2018



OPERACIONALIZAGAO DA PRATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR NOS CURSOS DE LICENCIATURA EM
GEOGRAFIA: ESTUDO DE CASO DE TRES UNIVERSIDADES PUBLICAS DO PARANA

metodologias escolares, seja sobre a pratica profissional do professor de Geografia), conforme se

verifica no quadro 07.

Quadro 07: Préatica como Componente Curricular — Ementas IES 2
Distribuigao da Pratica como Componente Curricular — IES 2 (2011)

Disciplina Ementas
“Estratégias de ensino-aprendizagem. Instrumentos de ensino de
Instrumentag&o para o Ensino da Geografia — Geografia. Produgéo de material didatico-pedagogico para o ensino
Recursos Didéticos de Geografia.” (p. 26).

“Histdria da geografia escolar no Brasil. Correntes geograficas e suas
influéncias teodricas e metodologicas no ensino de Geografia.
Geografia Escolar: Aspectos Tedricos e Conceitos geograficos e 0 seu ensino. Tematicas contemporaneas e
Metodoldgicos 0 ensino de Geografia. Supervisdo e Orientag&o para a realizagao de
Estagio Curricular Supervisionado em Geografia I.” (p. 26).

“Planejamento de Ensino. Aula Didatica Tedrica e pratica. Trabalhos
Praticas de Ensino da Geografia de Campo. Supervisdo e Orientagdo para a realizagdo de Estagio
Curricular Supervisionado em Geografia I1.” (p.28).

Fonte: Adaptado do Projeto Curricular do Curso de Geografia da IES 2, 2011. Org.: As autoras
(2018).

Depreende-se, da analise, a auséncia de discussdes relacionadas a pratica profissional do
professor nas ementas da maioria das disciplinas destinadas a esse fim. Ha distancia entre o que se
propde no texto e sua operacionaliza¢do, pois um dos fatores que garantem a discusséo é justamente
a presenca do tema na ementa, caso contrario, ficara sob a vontade e consciéncia do professor que
ministrara tais disciplinas.

Sobre isso, Santos e Compiani (2009) afirmam que a pratica é apresentada nos curriculos mais
para o atendimento a Resolug¢do do que para a efetividade da qualidade profissional, visto que, parte
dos professores possuem dlvidas sobre 0 que seria essa pratica ou como pode ser desenvolvida em
sala de aula. Dessa forma, ocorre o atendimento as diretrizes curriculares, porém nem sempre ha o
compromisso com a mudanca no perfil do profissional.

A |ES 3, por sua vez, conforme seu PCCG (2013) incluiu as discussdes de Pratica como

Componente Curricular em 09 disciplinas, conforme quadros 08 e 09.
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Quadro 08: Distribuicdo da Pratica como Componente Curricular - IES 3

ORGANIZAGAO DA PRATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR - IES 3
Disciplinas CH/ Total CH/ Pratica como Série
Componente
Curricular
Geologia; Cartografia 136 30 1a
Pratica de Observagao no Ensino da Geografia 136 136 22
Psicologia da Educagéo 68 30 2a
Geomorfologia 136 30 22
Didatica Aplicada a Geografia 68 30 3a
Metodologia de Ensino da Geografia 136 136 3a
Libras 68 30 42
Biogeografia 136 30 4a
TOTAIS 1020 482
Fonte: Adaptado do Projeto Curricular do Curso de Geografia da IES 3, 2013. Org.: As autoras
(2018).
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Quadro 09: Pratica como Componente Curricular — Ementas IES 3.
ORGANIZAGAO DA PRATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR - IES 3

Disciplina Ementas

“Escala geoldgica do tempo. Conceitos fundamentais da estrutura interna da Terra e tecténica
global. Mineralogia descritiva. Génese e classificagdo das rochas. Fundamentos de geologia

Geologia estrutural. Recursos minerais. Processos geoldgicos. A Geologia no ensino de Geografia.” (p.
40).
‘Fundamentos de Cartografia. Cartografia analégica e digital. Cartografia Temética. A
Cartografia Cartografia no Ensino de Geografia.” (p. 40).

“Observacédo da dindmica do ambiente da escola, da infraestrutura fisica, administrativa e
pedagdgica, bem como do processo ensino-aprendizagem. Desenvolvimento de pesquisa de
campo. Analise do Projeto Politico-Pedagdgico, bem como da legislagdo pertinente a pratica
Prética de Observagédo no | profissional docente no &mbito da educagdo bésica (ensino fundamental e médio).” (p. 48).

Ensino da Geografia

“Contribuicdes da Psicologia para o estudo de questdes referentes a Educagéo, consideradas
as possibilidades de atuagdo dos estudantes em sua area de formag&o. Teorias do
Psicologia da Educagdo | desenvolvimento humano e aprendizagem. Motivagdo e desenvolvimento da personalidade.
Relacionamento humano voltado a a¢do pedagdgica. Gestao de conflitos escolares.” (p. 50).

“Teorias sobre a evolugdo do relevo. Controle litolégico, estrutural e tectdnico em
Geomorfologia. O controle climatico em Geomorfologia. A singularidade geomorfologica do
Geomorfologia periodo Quaternario. Processos de vertentes. Processos fluviais. Processos costeiros.
Processos antropogenéticos. Mapeamento geomorfolégico. A Geomorfologia no ensino de
Geografia.” (p. 45).

“Organizacao pedagogica do docente (planejamento, curriculum, plano de ensino, anélise de
Didética  Aplicada  a|instrumentos de ensino e avaliagdo). Teorias pedagdgicas na educagdo brasileira.
Geografia Concepgdes pedagdgicas no ensino de Geografia.” (p. 54)

“‘Aspectos teorico-metodologicos do ensino da Geografia. Categorias geograficas no ensino
de Geografia. Laicidade do Estado e a democracia na educagéo. Metodologias e técnicas de
Metodologia de Ensino da | Ensino. Pesquisa e ensino das tecnologias da representagio espacial, e demais linguagens
Geografia aplicadas ao ensino de Geografia.” (p. 53).

“Instrumentalizag&o da Lingua Brasileira de Sinais (Libras). A cultura e identidade surda e a
Libras Lingua Brasileira de Sinais. O uso de Libras no Ensino de Geografia.” (p. 58).

‘Fundamentos da Biogeografia. Meio Abidtico e Bidtico. Regides Biogeograficas e
Distribuicdo dos seres vivos. Biodiversidade. Indicadores Biogeogréficos. Biogeografia e
Biogeografia sistemas ambientais. Principais biomas do mundo e do Brasil. Ecologia da paisagem e
impactos ambientais. Cartografia biogeografica. Sustentabilidade Socioambiental. A
Biogeografia no ensino de Geografia.” (p. 55).

Fonte: Adaptado do Projeto Curricular do Curso de Geografia da IES 3, 2013. Org.: As autoras
(2018).

Ao observar o quadro 09, verifica-se que as disciplinas se dividem em duas caracteristicas:
aquelas que séo disciplinas especificas da area do conhecimento geografico e que destinam parte de
sua carga horaria para as discussdes sobre o ensino; e aquelas que sdo proprias da pratica
pedagdgica do professor que tratam da metodologia, do conhecimento da legislagao e da didatica no
ensino de Geografia.

Outro aspecto que chama a atengdo na IES 3 é que, embora contemple a carga horaria

destinada a Pratica como Componente Curricular apenas em nove disciplinas, observa-se ao verificar
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as ementas do curso que outras 14 disciplinas apresentam discussdes sobre o ensino de Geografia.
Séo exemplos disso, 0s seguintes conteldos nas ementas: “O ensino de Organiza¢do do Espago
Mundial” (p. 52); “A Hidrogeografia no ensino de Geografia” (p. 51); “Relagao das Geotecnologias com
0 ensino de Geografia” (p. 50); O ensino de Geografia da Populagéo (p. 47), dentre outras que também
sdo contempladas com énfase na escola.

A opgéo por contemplar discussdes de ensino em disciplinas da area especifica, relacionadas
aos campos do conhecimento geografico parece muito interessante, pois conforme Shulman (2005),
um dos conhecimentos necessarios ao professor na pratica pedagdgica, além do dominio do contetdo,
é justamente a didatica do contetdo e, neste sentido, oportunizar que o académico em formagao possa
refletir sobre isso, com as especialidades de cada campo, certamente contribuira para sua formagéo.
Afinal, compreende-se que os conteudos cientificos passam por uma transposicdo didatica e
transformam-se em conteudos escolares. Esse processo merece cuidados para que ndo haja uma
simplificacdo que leve a erros conceituais. Por isso, nada melhor que essa problematizagao seja
realizada durante a formagé&o.

No que diz respeito as demais disciplinas indicadas como Prética verificou-se que objetivam
contribuir para que o académico compreenda o espago/tempo escolar, tanto do ponto de vista da
pratica pedagdgica do professor de Geografia, quanto da socializagdo ao ambiente de trabalho (a
escola). Também aqui, a pesquisa aparece como eixo estruturante, seja para conhecer a escola € a
Geografia escolar, seja para a produgdo de materiais didaticos voltados para o ensino.

Neste aspecto, Shulman (2005) afirma que o processo de ensino-aprendizagem inicia quando
o professor compreende o que precisa aprender e como determinado contetdo precisa ser ensinado.
Portanto, a abordagem sobre a ressignificacdo dos conhecimentos cientificos em escolares € algo

muito importante na formagao do professor.

Consideragoes Finais

De modo geral, verificou-se que as disciplinas destinadas as praticas pedagdgicas estao
organizadas de forma a incentivar o académico a refletir sobre a educacéo, ensino de Geografia e
pratica pedagogica do professor; estimular a pesquisa em educacdo e em ensino da Geografia;
incentivar discussdes sobre a nova legislagao vigente para o ensino fundamental e médio; e apresentar
novas metodologias de ensino, bem como para a intervengdo no ensino fundamental e médio. As IES 1
e 3 compreendem que essas disciplinas, além do conhecimento adquirido, desenvolvem habilidades

com as quais o professor podera desempenhar um bom trabalho na educagao bésica.
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Outro aspecto a considerar é que as trés instituicdes organizaram a Pratica como Componente
Curricular de forma diferenciada, por exemplo: enquanto a IES 2 e 3, diluiram parte da carga horéaria de
pratica nas disciplinas de conhecimento especifico da Geografia, além de disciplinas especificas para
instrumentalizacdo do ensino, a IES 1 concentrou a carga horaria em disciplinas proprias da pratica,
nao vinculando a discussdo em outros espagos/tempos do curriculo. Por outro lado, enquanto os
contelidos sdo objetivados nas ementas das disciplinas, nas IES 1 e 3, a referéncia a pratica
pedagdgica na IES 2 estdo apenas em 02 disciplinas.

Outra caracteristica, € que as IES 2 e 3 priorizam os conteidos de conhecimentos especificos
da Geografia, enquanto na IES 1 predomina os conhecimentos pedagdgicos. Outra particularidade esta
relacionada a concepgao de formagéo do professor, ao entendimento da especificidade da Licenciatura
em Geografia em relacdo ao bacharelado (mais claro na |ES 1) e as condigbes objetivas para
realizagao do curso (estrutura fisica e corpo docente).

Essa dicotomia ndo é recente na Geografia e demonstra que ndo sao somente os documentos
oficiais que garantirdo articulagdo entre as modalidades — bacharelado e licenciatura. Afinal, os
professores formadores graduaram-se, predominantemente antes do ano 2000, em curriculos mais
voltados para os contetidos do que para a pratica profissional do professor.

Entende-se que essa é uma questdo importante e que precisara ser superada pelos cursos,
para que estes ndo comprometam a formagdo do professor. Ao dizer isso, a defesa € de que se
tenham cursos de licenciatura em Geografia com boa base teorica e metodologica na area especifica,
para que se garanta ao professor uma formagéo epistemoldgica, com base técnica e politica, que o
instigue a dominar os conhecimentos de conteldo geograficos e sua didatica, mas também um
compromisso pedagdgico com o seu campo de trabalho.

Ademais, o Curso de Licenciatura em Geografia é entendido como uma formagéo inicial, pois a
formacado profissional docente ndo encerra com a graduacéo, sendo essa apenas o principio de um
processo de aprendizagem que deve se seguir para a vida toda. Diante disso, € importante uma
formacdo que lhe garanta os elementos para a pesquisa, €, a0 mesmo tempo, que essa solidez
também se dé sobre o conhecimento da sua pratica profissional como professor (sobre 0 ambiente de
trabalho, os conhecimentos pedagdgicos e de contexto), de modo a garantir sua profissionalidade (que

dispde de conhecimento técnico e politico).
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