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RESUMO

Ainda que estejamos vivendo um periodo altamente tecnol6gico, com visiveis exigéncias relacionadas
a producdo e circulagcdo do conhecimento, principalmente o cientifico, infelizmente, no Brasil, ainda
encontramos dificuldades para formar professores da area das ciéncias naturais com perfil desejado, ou
seja, um profissional que consiga promover, além do ensino formal de ciéncias, uma formacéao
interdisciplinar, associada a alfabetizagdo cientifica e a popularizacdo da ciéncia. Uma das
possibilidades para viabilizar essa formacdo consiste na implementacéo de projetos de extensdo. Neste
sentido, o objetivo deste artigo é relatar como o desenvolvimento do projeto de extensdo “Show das
Ciéncias”, realizado no &mbito da Universidade Federal do Parand (UFPR), Setor Palotina, entre 2018
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e 2020, contribuiu para popularizar as ciéncias naturais e exatas por meio do didlogo entre a academia
e a sociedade, bem como para promover uma formacéo inicial voltada para a alfabetizacdo cientifica e
para a interdisciplinaridade. O projeto buscou no teatro as ferramentas para realizar a divulgacdo
cientifica, tendo em vista que a linguagem teatral permitiu vivenciar situacdes proximas da realidade
da sala de aula. Os resultados mostram que a aposta em uma formac&o interdisciplinar, voltada para a
realidade atual, associando diferentes conhecimentos e linguagens, permite uma formagdo mais
significativa que possibilita ao académico problematizar a sala de aula a partir de varios angulos, além
de refletir sobre possibilidades de encaminhamentos metodol6gicos que superem o ensino disciplinar,
0 qual, tradicionalmente, concebe o conhecimento de forma segmentada, o que estimula uma
compreensdo fragmentada sobre a realidade.

Palavras-chave: Divulgacdo cientifica. Linguagem teatral. Extensdo. Formacgdo docente. Ensino de
Ciéncias

ABSTRACT

Even though we are living in a highly technological period, with visible demands related to the
production and circulation of knowledge, mainly scientific, unfortunately in Brazil, we still find it
difficult to train teachers in the field desired profile, that is, a professional who can promote, in
addition to formal science education, an interdisciplinary training, associated with scientific literacy
and the popularization of science. One of the possibilities to make this training feasible is the
implementation of extension projects. In this sense, the purpose of this article is to report how the
development of the extension project “Show das Ciéncias”, carried out within the scope of the
Universidade Federal do Parana (UFPR), Palotina Sector, between 2018 and 2020, contributed to
popularize the natural and exact sciences through dialogue between academia and society, as well as to
promote initial training focused on scientific literacy and interdisciplinarity. The project sought in
theater the tools to carry out scientific dissemination, considering that the theatrical language allowed
to experience situations close to the reality of the classroom. The results show that the bet on an
interdisciplinarity training, focused on the current reality, combining different knowledge and
languages, allows a more meaningful training that enables the academic to problematize the classroom
from several angles, in addition to reflecting on possibilities of referrals methodological that surpass
disciplinary teaching, with traditionally conceives knowledge in a segmented way, which encourages a
fragmented understanding of reality.

Keywords: Scientific divulgation. Theatrical language. Extension. Teacher training. Science teaching.

1 CONSIDERACOES INICIAIS

Em uma época marcada pela tecnologia e conhecida como sociedade do
conhecimento, em que houve um crescimento significativo de produtos e de servicos
relacionados a potencializacdo da capacidade da abstracdo e do calculo, devemos
estimular as novas geracGes a adentrarem nas areas das ciéncias naturais e exatas, seja

como profissionais ou como cidaddos criticos e atuantes na sociedade.

Uma das instituicdes responsaveis em propiciar essa imersdo, em carater formal,
é a escola, destacando que, na atualidade, a fim de exercer uma pratica significativa, tal
instituicdo deve articular-se a outros espacos e outras instituicbes que também edugquem
tanto em carater formal quanto no informal, visto que o conhecimento circula de forma

muito dinamica animado pelo advento da comunicacdo em rede e em tempo real.
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Muitas vezes, em espacos e praticas ndo formais, a aprendizagem torna-se mais
significativa e pode contribuir efetivamente com o processo formal de ensino e
aprendizagem de conteudos curriculares. Devido a isso é que se faz necessario que haja
uma cultura de incentivo a aprendizagem das areas das ciéncias naturais e exatas, para
que se estimule, nos espacos formais e informais de formacdo do cidaddo, a préatica de

uma formacgdo emancipadora e multipla, voltada para todas as &reas do conhecimento.

No Brasil, como resposta a necessidade imposta pelo desenvolvimento
econdmico da ultima década, houve um crescimento da graduacdo em cursos das
ciéncias exatas. Segundo dados publicados pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais (INEP) Anisio Teixeira (2020), por meio do Censo da
Educagdo Superior 2019, trés cursos dessa area estdo entre 0s dez cursos mais
procurados. Contudo, nenhum deles é um curso de licenciatura. O ndmero de alunos
que frequentam curso de licenciatura é de 19,7% do total de alunos da educacdo
superior, desses, 5,7% estdo na Matematica; 4,7 % na Biologia; 2,3 % na Quimica e

apenas 1,8% na Fisica.

Segundo levantamento preliminar realizado pela Secretaria da Educacdo do
Estado do Parana (SEED), via censo escolar 2011 e dados repassados no | Forum
Permanente de Apoio a Formacdo Docente do Parana, as disciplinas de Quimica e de
Fisica estdo entre as que apresentaram maior nimero de professores sem formagéo
especifica, sendo que cerca 60,1% do quadro de professores que ministram aulas de
Quimica sdo portadores de licenciaturas em areas afins ou bacharéis e tecn6logos, e o

mesmo ocorre com a disciplina de Fisica, em que esse nimero sobe para 68,5%.

Os dados do PISA 2018 (Programa para Avaliacdo Internacional de Estudantes)
colocam o Brasil nas Ultimas posicdes em relacdo ao conhecimento dos alunos em
Leitura, Ciéncias e Matematica. Especificamente em Ciéncias, o Brasil obteve a mesma
pontuagdo do exame anterior, ficando muito abaixo da média dos paises participantes.
Parte desse problema pode-se atribuir, sem duvidas, a falta de professores com
formacéo especifica nas disciplinas de Ciéncias.

Isso € um quadro revelador de um circulo que deve ser rompido: ha, de forma
geral, um distanciamento da ciéncia, um deslocamento dela para longe das atividades

triviais. Os profissionais da ciéncia, por sua vez, tendem a se isolar em suas areas de
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atuacdo, potencializando a tendéncia a associar essa area a algo pouco acessivel e

distante das atividades rotineiras.

E nessa lacuna que enxergamos a contribuicdo de nosso projeto, ao
aproximarmos, por meio da linguagem artistica, a ciéncia e o cidaddo comum, buscando
o0 dialogo entre o cientifico e o popular, a fim de que tanto os que estdo inseridos no
ambiente académico, quanto os externos a ele, percebam que a ciéncia esta presente nas

acoes do cotidiano.

2 OBJETIVO

O objetivo deste artigo € relatar como o desenvolvimento do projeto de extenséo
“Show das Ciéncias”, realizado no ambito da Universidade Federal do Parana (UFPR),
Setor Palotina, entre 2018 e 2020, contribuiu para popularizar as ciéncias naturais e as
exatas através do dialogo entre a academia e a sociedade, bem como para promover uma

formac&o inicial voltada para a alfabetizacao cientifica e para a interdisciplinaridade.

3 FUNDAMENTACAO TEORICA

O ensino de ciéncias é tal que sua analise evolui rapidamente para uma
dimenséo bastante ampla de discussao, uma vez que

o curriculo de ciéncias deve ser relevante para a vida de todos os estudantes,

e ndo s6 para aqueles que pretendem seguir carreiras cientificas, e os métodos

de instrucdo devem demonstrar cuidados para a diversidade de habilidades e
interesses dos estudantes (BYBEE; DE BOER, 1994, p.376).

Por isso, promover o ensino de ciéncias exige uma compreensdo detalhada da
condicdo do aluno enquanto sujeito, levando em consideragdo 0s aspectos sociais e
humanos que surgem na tentativa de contextualizar e atribuir significado pratico ao

corpo de conhecimento sistematico formado pelas ciéncias naturais (BRASIL, 2018).

Desta forma, os desafios para os professores na tentativa de alcancar uma
aprendizagem significativa, isto €, a incorporacdo de conhecimentos a estrutura
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cognitiva do aluno (AUSUBEL; NOVAK; HANESIAN, 1980) incluem a necessidade
de interligar a organizagéo sistematica das disciplinas do curriculo de ciéncias naturais
com a realidade cotidiana, uma vez que esta também influencia a formacdo de
consciéncia que permite a construcdo de conhecimento pelo aluno (VYGOTSKY,
1987).

Do ponto de vista conceitual, a alfabetizacéo cientifica é alcancada por meio de
metodologias baseadas no pensamento contextualizado do ensino (DIAZ; ALONSO;
MAS, 2003), que constitui uma das emergentes linhas de pensamento na tentativa de
superar os desafios envolvidos na busca por uma aprendizagem significativa
(AGUILAR, 1999). Para Chassot (2003), constitui um dever para a alfabetizacéo
cientifica:

contribuir para a compreensdo de conhecimentos, procedimentos e
valores que permitam aos estudantes tomar decisdes e perceber tanto as
muitas utilidades da ciéncia e suas aplicacfes na melhora da qualidade de

vida, quanto as limitacdes e consequéncias negativas de seu
desenvolvimento (CHASSOT, 2003, p. 99).

A alfabetizacdo cientifica constitui-se, portanto, de um desenvolvimento
ampliado do ensino de ciéncias, que inclui 0 modo como esta é construida e instiga os
alunos, estimulando o interesse ativo pela investigacdo cientifica, suas aplicacdes e o
pensamento critico que delas resulta (MAIA; JUSTI, 2008).

Por outro lado, do ponto de vista préatico, a contextualizagdo como metodologia
de ensino se concretiza, geralmente, em praticas que se utilizem da interdisciplinaridade
e das metodologias ativas como meios para a aprendizagem. Segundo Medeiros (2014,
p. 43):

O método envolve a construgdo de situages de ensino que promovam
uma aproximacéo critica do aluno com a realidade; a opgdo por
problemas que geram curiosidade e desafio; a disponibilizagdo de
recursos para pesquisar problemas e solugdes; bem como a identificacdo

de solucBes hipotéticas mais adequadas a situacdo e a aplicacdo dessas
solucdes.

Neste sentido, uma forma de buscar atender, simultaneamente, a necessidade
de promover a alfabetizacdo cientifica em um ambiente de ensino contextualizado, a

utilizacdo dos recursos didaticos disponiveis nas instituicdes de ensino, e a
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interdisciplinaridade do ensino contida nas metodologias ativas, consiste na utilizagdo
da linguagem teatral como forma de tornar os conhecimentos cientificos mais acessiveis
e incitativos (DORIA, 2011).

Alguns exemplos da utilizacdo desse tipo de linguagem podem ser
encontrados, por exemplo, em Fernandes (2016), que apresenta a linguagem teatral
como ferramenta para abordar a teoria do calérico com alunos do ensino médio. Além
disso, Montenegro, Freitas, Magalhdes et al. (2005) desenvolvem um trabalho de
divulgacdo cientifica na Universidade Federal do Ceara explorando a adaptacdo de
textos teatrais a divulgacdo cientifica e a criacdo de ambientes de discussdo com os

alunos.

Marinho (2007) argumenta que as praticas educacionais, em qualquer nivel
de ensino, devem proporcionar aos alunos o prazer de aprender, em contraponto a sua
critica ao mecanicismo. Segundo o autor:

Compreende-se hoje que educar ndo é apenas estar preparado para o
mercado de trabalho e acumular informagBGes e conhecimento. Pelo
contrario, 0 mundo exige pessoas com uma visdo ampla, o que engloba
autoconhecimento, desejo de aprender, capacidade de tratar com o
imprevisivel e a mudanca, capacidade de resolver problemas
criativamente, aprender a vencer na vida sem derrotar os demais, aprender

a gostar de progredir como pessoa total e crescer até o limite das
possibilidades, que sdo infinitas (MARINHO, 2007, p. 39).

Sendo assim, seguindo a perspectiva de Marinho (2007) acerca dos objetivos
das préticas pedagogicas e sua relagdo com o ladico, bem como de Costa (2004, p. 96),
quando argumenta que “os docentes t€m muito a ganhar com tais discussdes, haja vista,
que o ludico e a arte, contemplam o politico, o afetivo, o estético, a ética, a critica e a
"inteireza" na relacdo humana [...]”, € possivel afirmar que a linguagem teatral, quando
adaptada a narrativa historico-cientifica, constitui uma ferramenta de abordagem
pedagdgica que avanca em uma direcdo comum com a literatura na tentativa de
concretizar formas de ensino que atendam as atuais tendéncias e necessidades para a

alfabetizacdo cientifica e a aprendizagem significativa dos alunos.

Destacamos, ainda, que os estudos sobre a interdisciplinaridade tiveram seu
inicio na Europa em meados dos anos 1960 como uma reagdo ao ensino centrado na
compartimentagcdo do conhecimento. Contudo, como alerta Fazenda (2008, p. 93), a

interdisciplinaridade supera a mera unido das disciplinas,
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Se definirmos Interdisciplinaridade como juncéo de disciplinas, cabe pensar
no curriculo apenas na formatacdo de sua grade. Porém se definirmos
Interdisciplinaridade como atitude de ousadia e busca frente ao
conhecimento, cabe pensar aspectos que envolvem a cultura do lugar onde se
formam professores.

Tal afirmagdo mostra que a formacéo de professores no Brasil na perspectiva
interdisciplinar requer a problematizacdo sobre o tradicional dessa formacéo, ou seja,
sobre uma formagéo de cunho disciplinar. Fazenda (2008) ressalta que uma abordagem
interdisciplinar requer um objeto em comum e uma situacdo problema, como proposto
por Freire, em que “a ideia do projeto nasca da consciéncia comum, da fé dos
investigadores no reconhecimento da complexidade do mesmo e na disponibilidade
destes em redefinir o projeto a cada divida ou a cada resposta encontrada” (FAZENDA,

2008, p. 98).

Com esse animo, pensamos no ensino de ciéncias por meio da experiéncia
estética da fruicdo de uma dramatizagdo. Para tanto, além de recorrermos a linguagem
teatral, precisamos nos valer do conhecimento acerca de um roteiro, entendido por
Costa (2014, p. 287) como um texto “dividido em planos, sequéncias e cenas, com as

rubricas, (v.) técnicas, cenarios e todos os dialogos”.

Essa definicdo, sucinta e técnica, em consonancia com a caracteristica da
linguagem empregada em textos da &rea de Exatas, ndo foi suficiente para que o grupo
compreendesse as particularidades de um texto dramatico, o qual permite a montagem

de uma peca teatral, entendida por Costa (2014, p. 257) como

um texto escrito ou encenado em que os didlogos sdo 0s que mais bem
imitam as situacdes reais. Nelas 0s personagens conversam entre si para dar
ao espectador a sensacdo de estar dentro da cena. Na peca de teatro, ndo
existe a figura do narrador, apenas os dialogos e as rubricas, que orientam o
diretor sobre a montagem da cena, o figurino usado pelos personagens e a
entonacgdo da voz, por exemplo. A maneira como as coisas sdo ditas permite
ao leitor fazer inferéncias sobre as caracteristicas de cada personagem e
compreender os conflitos da trama.

A partir dessa definicdo, com conhecimento sobre a composicédo e a finalidade
de uma peca de teatro, 0 grupo conseguiu escrever o roteiro para uma dramatizacao

sobre ciéncias. Sendo da area das ciéncias exatas, o grupo inicialmente concebia um
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texto para o teatro como similar, em termos de estrutura, aos textos com os quais lida
rotineiramente: esquema, grafico, formula, em que uma das fungdes é a capacidade de
sintese e sistematizacdo. Como a natureza de uma dramatizacdo € distinta da desses
textos, foi necessario fazer um transito para a area das linguagens (teatro e lingua
portuguesa), aprender sobre o texto dramatico para entdo elaborar um roteiro a contento

do projeto.

4 METODOLOGIA

O projeto “Show das Ciéncias” foi desenvolvido seguindo os pressupostos da
pesquisa-acdo, que, segundo Thiollent (1986) compreende todos os envolvidos em uma
pesquisa como protagonistas de todas as etapas (identificacdo de um problema,
proposicdo de encaminhamentos para resolver o mesmo, acompanhamento e avaliacdo
das agdes desencadeadas). Entendemos que atribuir a responsabilidade pelo projeto a
todos os integrantes do mesmo estimula o desenvolvimento do compromisso dos
académicos e legitima praticas pedagogicas e de pesquisa desvinculadas da tradicional
rigidez hierarquica que ainda encontramos nos meios académicos brasileiros. Tal
rigidez, para nds, ndo corrobora para que os académicos de licenciatura passem a refletir
de forma mais autdbnoma sobre o processo de ensino aprendizagem, o que acaba se

tornando um elemento limitante em sua formagao.

Associado a esses pressupostos, adotamos como um recurso para a investigacao
um encaminhamento da pesquisa narrativa: a historia de vida dos participantes
(TELLES, 2002), no caso, a narrativa autobiografica dos académicos e das professoras
orientadoras. O recorte dado recaiu sobre as reminiscéncias acerca do contato com
contetidos da area das ciéncias naturais tanto em espacos formais de educacdo quanto

nos informais articuladas as impressdes e sensa¢fes causadas por esse contato.

Essas reminiscéncias eram confrontadas as lembrancas sobre experiéncias
estéticas e ladicas, problematizando as divergéncias e convergéncias entre as
impressdes e sensacles resultantes de cada tipo de memoria. Para Telles (2002, p. 106),
“as historias pessoais e profissionais dos professores (e outros envolvidos no processo
educacional) funcionam como contextos de produgdo de significados para 0s

acontecimentos ocorridos na escola e na vida”.
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Desta forma, logo que foram selecionados os académicos para o projeto, uma
das coordenadoras propds a realizacdo de uma dramatizacdo envolvendo experimentos
cientificos, o que foi prontamente aceito por todos. O grupo tem como crenca a valiosa
contribuicdo da dramatizacdo para o estimulo da curiosidade cientifica e do ensino-

aprendizagem de ciéncias:

Entendemos que, no &mbito do ensino de ciéncias, o teatro se constitui de
“lugar” privilegiado de experimentacdo, de transformagdo, de renovagao e de
(re)pensar o mundo. A perspectiva de renovacdo do ensino de ciéncias, com o
uso da arte pela ciéncia e a arte como forma de ampliar a compreensdo da
ciéncia no mundo, nos leva a ponderar que ao vincularem pensamento critico
as possibilidades de um fazer criativo, como no teatro, tem-se a constituicdo
de “produtos” que auxiliam o fazer educativo, especialmente no ensino de
ciéncias com a intencionalidade pedagdgica de formacédo de cidaddos criticos
(FREITAS, GONCALVES, 2018, p. 213).

A partir de entdo, cada um indicou no que preferia colaborar: ou com a
preparacdo dos experimentos, ou com a escrita e producdo do roteiro para a
dramatizagdo ou com a encenacdo em si. Esse encaminhamento esta em consonancia a
Thiollent (1986, p. 16), que compreende que a pesquisa- a¢do vai ao encontro de

estudiosos que tenham algo a "dizer" e a "fazer", numa clara atividade de “deliberagao”.

Durante 0s encontros, nas discussdes sobre como realizar determinado
experimento e as possiveis reacdes do auditorio frente as peripécias do enredo, havia
estimulo para que os participantes externassem suas memorias relacionadas ao que
estava em discussdo, permitindo que todo o grupo pudesse refletir sobre possiveis
interacfes entre o0 personagem e o publico, e se as mesmas comungavam com 0S
objetivos do projeto. Na busca pelos multiplos significados (TELLES, 2002) de suas
préprias narrativas, os participantes do projeto procuravam prever os significados que
seriam estabelecidos pelo publico face a dramatizacéo.

Em comum, as narrativas dos membros do projeto assinalavam para um contato
com a &rea das ciéncias naturais predominantemente no espaco escolar, com pouca
interatividade e quase inexisténcia de recursos estéticos e ludicos. O prazer, 0 riso, a
fruicdo, a experimentacdo e a catarse ndo se faziam presentes nesse contato, indo de
encontro a afirmacdo de Dill, Richter e Siqueira (2013, ndo paginado) de que “A

imaginacéo, ao invés de conhecimento dos fatos, é o fator mais importante e necessario
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para aprender ciéncia. Sem duvida, a ciéncia é parte integral da cultura moderna e deve

buscar ampliar a imaginag&o para refletir em seu ensino”.

5 RELATO DE ATIVIDADES

5.1 A ESCOLHA DE EXPERIMENTOS

Nas primeiras reunifes, discutimos quais experimentos de quimica e/ou fisica
seriam utilizados durante a dramatizacédo, visto que, de certo modo, teriam que abordar
experimentacdes mais simples, utilizando reagentes de facil acesso, materiais de baixo
custo e, principalmente, que fossem seguros para serem trabalhadas e apresentadas ao
publico. Mediante a isso, estabelecemos que 0s responsaveis por essa parte do projeto
fariam suas pesquisas e apresentariam para 0 grupo, para gque assim todos pudessem
contribuir e discutir se 0 que haviam pesquisado poderia ou ndo ser utilizado. Além
disso, priorizamos experimentacfes que, de modo geral, os professores dos colégios
tivessem acesso, para facilitar o trabalho deles, caso decidissem reproduzi-las em suas

aulas.

Para os experimentos de quimica, consideramos a toxicidade dos reagentes
utilizados e o ambiente em que eles seriam apresentados, pois como eles seriam
mostrados ao publico, todos os cuidados deveriam ser redobrados. Por essa razao,
selecionamos as seguintes experimentac6es: Experimento da pasta de dente de elefante;
Experimento isopor na acetona; Experimento da agua furiosa; Experimento da agua que
muda de cor e Experimento do bal&o de hidrogénio (COSTICHE et. al, 2019).

Em relagdo aos experimentos de fisica, atentos a seguranca do publico e o apelo
ludico, priorizamos instrumentos versateis que pudessem ser utilizados em mais de uma
experiéncia, recorrendo aos classicos, a saber: Gerador de Van de Graaff; Garrafa de
Leyden e a llusdo éptica com espelho (COSTICHE et. al, 2019).

5.2 CRIACAO DOS PERSONAGENS
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Uma das etapas mais desafiadoras do projeto foi a de criacdo dos personagens,

pois exigiu habilidades que até entdo os participantes do projeto julgavam néo ter.

Os desafios sdo reais, mas acreditamos que a pratica teatral, voltada para a
sala de aula, pode se constituir em instrumento de transformacéo do ensino
que ainda se configura como memoristico, transmutando-o para aquele que
possa ser capaz de tocar o sujeito, no sentido de que ele possa refletir e se
posicionar sobre questBes cotidianas e cientificas relevantes para a sociedade
em que vive (FREITAS, GONGCALVES, 2018, p. 201).

De agosto a outubro de 2018, semanalmente, nds, académicos que nos
dispusemos a ser o elenco do projeto, reunimo-nos com uma das coordenadoras, a que
havia se responsabilizado pela dramatizacdo'®, durante cerca de trés horas para, de
forma coletiva, darmos vida aos personagens. Para tanto, recorremos as contribuicoes de
Olga Reverbel (1989) e Augusto Boal (1982), desse ultimo adotamos a concepcao de
que qualquer um pode utilizar o teatro como forma de expressdo. De Reverbel (1989),
utilizamos as atividades de relacionamento, espontaneidade, imaginacdo, observacéo e
percepcdo. Com esse aporte tedrico para os exercicios realizados, exercitamos uma
outra vivéncia, numa rica oportunidade de problematizar os varios papéis atribuidos aos
seres humanos (aquele que investiga a natureza, aquele que pratica magia, aquele que
ensina, aquele que faz experimentos em um laboratério, aquele que fabrica bolos,
aquele que conta historias, etc.) considerando-se tanto os tragos caricaturais, dos quais
era mantida apenas a faceta comica, quanto os estigmas relacionados a esses papéis.
“Ao considerarmos todas as dimensdes que conformam o mundo e a nés mesmos, ha a
possibilidade de (re)encontro com realidades valiosas da constituicdo dos seres
humanos e do proprio mundo, sob uma ética mais humanizadora e sensivel” (FREITAS,
GONCALVES, 2018, p. 202).

Inicialmente, fizemos leituras do roteiro, com discussao sobre como seria cada

personagem, de acordo com as rubricas do roteiro e com o imaginario sobre tipos

13 Uma das coordenadoras do projeto participou do movimento do teatro amador em Cascavel (PR) na
década de 1990, quando teve a oportunidade de realizar oficinas de teatro com profissionais das artes
cénicas oriundos de Londrina, Curitiba e Sdo Paulo. A referida coordenadora atuou como atriz de teatro
na época citada, como também dirigiu pegas infantis e dramatizagBes de textos literarios, além de atuar
por varios anos como professora de teatro na educacdo basica da rede particular e publica de Cascavel no
periodo entre 1995 e 2005. De 1995 a 2016 foi professora de lingua portuguesa na educagéo basica da
rede estadual de educacdo do Parana e, em suas aulas, realizava projetos de dramatizagdo dos textos
candnicos da literatura brasileira.
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sociais. Os personagens do roteiro eram: narrador, Bruxinha, Corvo Corvinus, cientista

1, cientista 2, alquimista 1, alquimista 2, Irene (filha da Marie Curie) e Marie Curie.

A seguir, passamos a testar tonalidades e ritmos para a expressao vocal, além de
exercitarmos as possibilidades da expressdo facial. Para tanto, utilizamos os exercicios
de respiracdo inspirados na yoga apresentados por Boal (1982). Inspirados nesses
exercicios, cada um de nés pronunciava a fala da personagem em um determinado ritmo
(com maior ou menor velocidade, intercalando onomatopeias, etc.) e alturas distintas
(mais baixo, mais alto, aos gritos, sussurrando, separando as silabas, etc.), ou, ainda,
com algum sotaque ou forma caracteristica de falar (o caipira, o nordestino, 0 gago, o
jovem, o estrangeiro, a crianga, etc.). Em seguida, discutiamos qual versdo da fala
ficaria melhor para a personagem. Com o roteiro memorizado e as experiéncias
selecionadas, faziamos os ensaios com o elenco contracenando e fazendo a marcacgédo de

palco.

Quando todos os elementos estavam prontos para serem colocados em acdo, nos
surpreendemos com nosso desempenho. Nosso envolvimento com a criacdo das
personagens e desenvolvimento da oralidade, da improvisagcdo, do contato com o
auditorio, do contato visual e da percepcdo de movimentagdo em um espago muito
contribuia para a nossa preparacéo para a atuagdo como professor, como muitos de nds
relatavam em conversas ap0s 0s ensaios e posteriormente as apresentagdes de seminario
nas disciplinas da graduacdo, quando um de nos era elogiado por um professor pela
melhora na apresentacdo oral. Essas habilidades consideramos essenciais no exercicio

de uma profissdo, principalmente nas atividades relacionadas ao ensino.

Entendemos que, no ambito do ensino de ciéncias, o teatro pode
problematizar e comunicar mdaltiplas  questdes implicadas no
desenvolvimento da sociedade, afastando-se do modelo tradicional de ensino,
impregnado pela visdo positivista e mecanicista, recolocando o sujeito como
responsavel pela sua propria aprendizagem, o que contribui para a
constituicdo de novos/outros significados ao processo de ensino e de
aprendizagem (FREITAS, GONCALVES, 2018, p. 204).

5.3 ELABORAGCAO DO FIGURINO, DA CENOGRAFIA E DA SONOPLASTIA
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Uma vez criados 0s personagens, surgiu a necessidade de elaborar figurinos que
expressassem as personalidades a eles atribuidas, de modo a projetar no imaginario do
publico o cenario simultaneamente fantasioso e cientifico que relacionava a historia de
uma bruxa com a de cientistas de diferentes periodos da histéria. Esta estratégia, a
saber, de fazer interagir o imaginario a que remete a no¢do geral de uma bruxa, com sua
vassoura, caldeirdo e figurino caracteristicos com aparatos e personagens diretamente
identificados como cientificos, foi pensada de modo a estimular, no publico, o
estabelecimento de uma relagdo direta entre os poderes fantasiosos e miticos de uma
bruxa e o aprendizado de técnicas que, dentro da peca, produziam efeitos visuais

igualmente chamativos.

Assim, como resultado desta relacdo, o publico passa a reconhecer a ludicidade
do desenvolvimento de experimentos cientificos como uma forma de simular o mundo
flexivel da fantasia, que refletem as praticas educacionais apresentadas por Marinho
(2007) e Costa (2004).

A organizacdo do cenario e, em especial, da posicdo do publico ao centro do
palco por onde a peca ocorre, foi um elemento pensado de modo a formar uma
aproximacao continua do publico com os personagens, além de, com as mudancas de
orientacdo no espaco, projetar no publico a sensacdo de transicdo entre diferentes fases
da historia, que ocorre em diferentes periodos de tempo. Esta construcdo, aliada ao
didlogo frequente, coloca o publico como espectador que analisa criticamente o decorrer
da narrativa e fornece hipoteses para 0s problemas que esta aborda, o que constitui um
elemento crucial é caracteristico das metodologias ativas, tal como apresentado por
Medeiros (2014).

Por dltimo, pensamos nos efeitos sonoros como ferramentas para situar o
publico com relacdo as transicdes da narrativa. Assim, cada trilha, inserida entre o final
de um ato e o inicio do proximo, caracteriza o periodo histérico e o ambiente que o
publico deve imaginar, a exemplo do som de floresta enquanto a bruxa sai de seu
cenario inicial e se dirige aos primeiros cientistas, ou a trilha medieval na transicdo do
segundo para o terceiro ato. Deste modo, a unido dos elementos audiovisuais visa a
materialidade da relacdo desejada e necessaria entre 0 mundo da fantasia e 0 mundo da

ciéncia.
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5.4 APRESENTACOES: LIMITES E DESAFIOS

As apresentacdes realizadas pelo grupo sempre foram previamente agendadas e
programadas. Contudo, apesar de isso permitir a organizacdo do espaco e experimentos,
a cada apresentacdo tinhamos que nos adaptar principalmente com a questdo da

infraestrutura disponivel.

Inicialmente, nossas apresentacdes eram realizadas no Setor Palotina, em
especial no interior de uma sala de aula da universidade, onde o publico sentava ao
centro da sala. O publico, na sua maioria, era composto por alunos e professores da
Educacdo Basica, de escolas publicas e privadas. O cenario da dramatizacdo era
preparado e a historia a ser contada se passava em torno do publico, de forma em que o
mesmo deveria seguir o percurso realizado pelos personagens e se render a magia do

ludico entrelacado aos conceitos cientificos, 0 que despertava o interesse pela ciéncia.

Como em uma sala de aula, nem sempre as coisas ocorriam de acordo com o
planejado. Muitas vezes a energia elétrica acabava e impossibilitava a utilizacdo de um
instrumento. Em outras situacfes, algum personagem principal se ausentava, 0 que
exigia esforco de outro membro do projeto para substitui-lo.

Nessas situagdes, tinhamos que sermos criativos e adaptar o roteiro para que, ao
fim da apresentacdo, o objetivo de levar a ciéncia de forma lGdica aos estudantes fosse
alcancado, e o resultado disso era 0 sorriso no rosto dos ouvintes. Podemos relacionar a
necessidade de reelaborar um roteiro em funcéo de situac6es inusitadas com a realidade
encontrada em uma sala de aula. Muitas vezes os professores necessitam alterar seus
planos de ensino durante a propria aula, devido a uma realidade inesperada, como a falta

de um reagente ou outro material.

5.5 INTERACAO ENTRE O ELENCO E O PUBLICO

Desde a criacdo do projeto em 2018 até a atualidade, buscamos a interagdo com
0 publico espectador frisando a participacdo ativa da plateia, tornando o ouvinte como
integrante do espetaculo. Em um momento especifico da peca, convidamos 0s

espectadores a se levantarem e formar uma grande roda com os personagens Bruxinha e
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Corvo Corvinus para realizarem um teste de conhecimento, em que se baseia em um

principio fisico.

Em diversas apresentacdes, fizemos experimentos com a ‘“ajuda” dos
espectadores para concluir os testes que a Bruxinha tinha que realizar. Os improvisos
sdo fatores de grande valia para a finalizacdo da dramatizacdo, pois o elenco precisa
estar articulado e rapidamente pensar em uma solugcdo, caso ocorra um problema de
execucao em algum experimento fisico, quimico ou uma falha técnica, como a auséncia

de energia elétrica.

Quando o publico era composto por criangas, 0 elenco rapidamente adaptava a
linguagem corporal e verbal. Desta forma, ao iniciar a dramatizacdo, o elenco interagia
de forma mais intensa com as criangas, que participavam mais ativamente por se tratar
de uma pega com cenas e experimentos inusitados. As criangas tém imaginacdo fértil

similar a natureza do mundo “magico”, o que as insere com facilidade na analogia

presente na dramatizacdo entre a magia e a ciéncia, despertando o interesse pela ultima.

6 RESULTADOS E DISCUSSAO

Neste topico apresentamos os resultados alcancados com o projeto. Ao narrar
sobre as experiéncias vivenciadas, trazemos os relatos dos personagens'* que foram os

protagonistas e deram vida ao “Show das Ciéncias".

Vérias palavras poderiam resumir o que sentimos frente a elaboracdo e conducéo
deste projeto, desde o momento inicial em que tivemos a ideia de implementa-lo,
passando por todas as etapas de desenvolvimento, até 0 momento em que foi possivel
ver a peca tomando forma. Talvez as palavras iniciais para essa reflexdo sejam

experiéncias e desafios.

Num primeiro momento, este projeto apresentou-se como um desafio para todos

nds. Conheciamos as ciéncias exatas, mas nem todos tinham familiaridade com a

14 Optamos por nos referir aos personagens como Personagem 1 (P1), Personagem 2 (P2), Personagem 3
(P3) e assim sucessivamente, para preservar a identidade dos mesmos. Quando trouxermos as falas dos
personagens, vamos utilizar italico, para diferenciar de citacGes de autores que dialogam conosco na
construcdo deste texto.
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linguagem teatral, exceto uma das professoras coordenadoras. Nosso primeiro desafio
foi estudar, conhecer e buscar aproximar as ciéncias exatas do teatro. Quem
protagonizou sentiu isso, ja na "elaboracdo do roteiro™ (P2, 2021), pois era necessario
"criar algo diferente que explicasse e ensinasse experimentos relacionados a Quimica e
a Fisica por meio de uma histéria ladica" (P2, 2021). Vencido o primeiro desafio, veio
0 segundo "entrar no personagem, desenvolver as falas e caracteristicas" (P2, 2021).
Para P6 (2021), o projeto trouxe uma "boa oportunidade de unir atividades divertidas e
académicas" e, apds muita reflexdo e estudo "pode contribuir para criacdo dos
personagens, da historia e sua relagdo com os experimentos que fizeram parte da pega”
(P6, 2021).

Para dar conta desses desafios, um planejamento criterioso foi feito por parte da
coordenacao deste projeto que contou com encontros semanais em que "discutiamos o
que iriamos fazer, trazemos algumas ideias de experimentos que pudessem ser

realizados" (P3, 2021) e ensaiamos a peca com muito afinco.

Ao dar vida ao projeto a palavra de ordem é experiéncia, pois essas foram as
mais diversas. Inicialmente a experiéncia de protagonizar uma peca teatral, permitindo a
aproximacao entre as ciéncias exatas e a comunidade, por meio do ludico, valorizando a
aprendizagem significativa, despertando o gosto pela ciéncia e o prazer de aprender. O
crescimento se deu em Vvarios aspectos, sendo que a perda da timidez e o
desenvolvimento da capacidade de falar em publico com desenvoltura foi essencial para
nossa formacdo. Ao interpretar o personagem "perdi a timidez de estar apresentando
seminarios e trabalhos e comecei a me sentir mais a vontade de falar em publico” (P2,
2021). Para P4 (2021), o projeto permitiu que "eu me soltasse, pois geralmente sou uma

pessoa retraida".

Por meio da participacdo no “Show das Ciéncias", "mudei minha visdo de sala
de aula™ (P7, 2021). Segundo P7, o projeto permitiu perceber que ser professor é muito
mais do que estar a frente de uma turma, "é fazer com que os alunos entendam o que
estdo fazendo, tenham gosto pelo conhecimento, [...] é transmitir de forma pratica, por
meio de experimentos, [...] € uma experiéncia incrivel” (P7, 2021). Ao dar vida ao
projeto, mobilizamos muito mais do que conhecimentos de Fisica ou de Quimica,
vivenciamos "experiéncias da sala de aula, como lidar com alunos e comunidade em
geral” (P1, 2021), aprendemos a "adaptar cada cenario a realidade da escola,

considerando suas particularidades, pois nem sempre tudo ocorria como o planejado”
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(P1, 2021). Assim como o teatro, a sala de aula é dindmica e muitas vezes é necessario
improvisar, pois aquilo que planejamos ndo pode ser executado por alguma razdo. O
improviso foi uma experiéncia que vivenciamos no decorrer das apresentacdes do
“Show das Ciéncias” e nos trouxe muito aprendizado, surgia "de acordo com a idade do
publico, a maneira de falar, ou os sotaques dos personagens, tinham que ser adaptados
para que todos pudessem compreender a trama" (P1, 2021).

Numa ocasido ficamos sem energia na escola onde estdvamos atuando. Naquele
dia "sem energia e com muita umidade no ar, a pega ficou comprometida"” (P5, 2021),
pois um dos aparelhos, considerado crucial para a peca, ndo tinha bom desempenho por
conta da alta umidade do ar. I1sso ndo nos afetou, ao contrario, nos ensinou a tomar
decisGes frente a urgéncia e conseguimos adaptar, finalizar a peca utilizando
ferramentas que até entdo ndo tinhamos explorado, 0 que nos trouxe um sentimento de
"dever cumprido™ (P5, 2021).

Este projeto tem mais aproximacdes com a sala de aula do que podemos
imaginar. Assim como uma aula, que ministramos varias vezes, nunca € igual, as
apresentacdes do enredo nunca foram uma igual a outra. Nesse sentido, o projeto nos
permitiu vivenciar "experiéncias em sala de aula" (P1, 2021) das mais variadas,

""contribuindo muito para minha formag&o como professor™ (P4, 2021).

O papel das coordenadoras®® do projeto foi fundamental, acreditamos que sem
elas ndo teriamos alcancado o sucesso que obtivemos nas apresentacGes. Diante da
dificuldade de "tirar as ideias do papel” (P6, 2021) a professora CA foi peca
fundamental para a execucdo da tarefa. Ainda "me lembro do sentimento de surpresa
quando a vi, pela primeira vez, nos ensinando as falas e os gestos dos personagens”
(P6, 2021). Segundo P6, era como se a professora pudesse criar as personalidades
préprias para 0s personagens, com sotaque, movimento e expressdes. Para ele, esse foi 0
momento de "maior expectativa na constru¢éo do projeto, afinal ele estava saindo do
papel tal como haviam escrito” (P6, 2021), permitindo a conex&o entre 0s experimentos
e a narrativa, o que resultou em uma historia envolvendo magia em conhecimento

cientifico, de uma forma muito divertida.

15 \Vamos nos referir as coordenadoras como Coordenadora A (CA) e Coordenadora B (CB) para
preservar a identidade das mesmas.
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J& a professora CB foi responsavel pela construcéo dos figurinos, e “certamente
isso fez a diferenca na hora de chamar a atencdo de nosso publico” (P6, 2021). Ela
conseguiu caracterizar 0s personagens respeitando as caracteristicas propostas pela
professora CA, mostrando um trabalho fortemente alinhado e em equipe. No final pude
"pbr em pratica o projeto mais divertido com o qual tive contato ao longo do curso"
(P6).

Outra questdo que merece destaque diz respeito as relagcdes estabelecidas na
universidade. O projeto permitiu 0 "desenvolvimento nas relagfes interpessoais e para
minha adaptagdo na faculdade, [...] proporcionou as primeiras amizades" (P7, 2021).
Com o projeto os estudantes puderam se sentir acolhidos, por fazerem parte de um
grupo. Em relacdo ao vinculo com os professores, pudemos perceber uma maior
acessibilidade aos professores envolvidos com esse projeto. Para P7 (2021), €
"importante para mim ter as professoras como pessoas acessiveis". Em nossa relacdo
com as coordenadoras "percebemos pessoas que nos entendiam e, de certa forma, até
cuidavam da gente" (P7, 2021). Isso ampliou nossa relacdo para além do teatro, até
mesmo na propria disciplina, pois percebemos uma liberdade para tirar ddvidas e até
conversar sobre outros assuntos, "algo que eu tiro como um diferencial e que quero
seguir de exemplo, enquanto futura licenciada” (P7, 2021).

Para finalizar, queremos compartilhar com os leitores o sentimento gerado por
meio dos desafios e experiéncias que vivenciamos, a gratiddo. "Poder ver os olhos
desses alunos brilhando quando veem um experimento ou até mesmo ser questionado
por eles sobre o que acontece é muito gratificante™ (P7, 2021). A gratiddo de termos
protagonizado esse projeto é imensa, pois nos proporcionou o desenvolvimento da
"criatividade, responsabilidade e autonomia, motivando e tornando a vida académica
mais saudavel" (P8, 2021) e, além disso, tivemos a oportunidade de "receber o carinho
do publico infantil [...] o que foi uma sensacao incrivel” (P8, 2021). Para P2 (2021), foi
possivel presenciar a "sementinha da ciéncia sendo plantada em cada crianca ou
professor durante as apresentacdes e mais gratificante ainda foi perceber que essa

sementinha estava sendo cultivada em cada membro do projeto”.

Trabalhar a ciéncia por meio do teatro trouxe um aspecto de magia para este
projeto. Percebemos que o “Show das Ciéncias” "€ um projeto magico, que espalha
alegria e curiosidade por onde passa”™ (P4, 2021). Por meio da nossa atuacao,

aproximando a ciéncia do pablico que nos assistia, plantando a sementinha da ciéncia,
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conseguimos algo que almejamos, "despertar em parte de nossa plateia a curiosidade e
o0 interesse pela ciéncia" (P4, 2021). O projeto revelou que, por meio da difusdo do

conhecimento, podemos enaltecer o "poder da ciéncia” (P1, 2021).

7 CONSIDERAGCOES FINAIS

A formacdo inicial de um professor da area de ciéncias exatas é um desafio que
mobiliza conhecimentos de diversas areas e reverbera em demandas especificas de uma
sociedade que almeja o conhecimento e o desenvolvimento social, econébmico e

tecnoldgico.

Quanto mais desenvolvida e detentora de conhecimento for uma sociedade, mais
qualidade havera na producdo e circulacdo desse conhecimento. A popularizacdo das
ciéncias e o franco apoio ao diélogo entre as diversas formas de conhecimento é um dos
caminhos a ser trilhado a fim de se conseguir avancar em politicas publicas que visem
ao estabelecimento da educacgéo de qualidade como um direito de todos.

Nesse sentido, cabe as instituicdes de ensino superior buscar alternativas para
uma formacdo inicial em licenciatura na area de ciéncias naturais e exatas em
consonancia ao desafio ja referido. Uma alternativa possivel é por meio de projetos de
extensdo, 0s quais sdo orientados em funcdo de aproximar a universidade e a

comunidade, sendo que a primeira deve estar atenta as necessidades da segunda.

Os resultados do projeto de extensdo “Show das Ciéncias” evidenciam que a
aposta em uma formacao interdisciplinar, voltada para a realidade atual, permite uma
formag&o mais significativa que possibilita ao académico problematizar a sala de aula a
partir de varios angulos, além de refletir sobre possibilidades de encaminhamentos
metodoldgicos que superem o ensino disciplinar, o qual, tradicionalmente, concebe o
conhecimento de forma segmentada, o que estimula uma compreensdo fragmentada

sobre a realidade.

Compreendemos que associar a preocupagdo com a popularizacao das ciéncias a
praticas interdisciplinares estimula uma formacéo inicial em licenciatura na qual o
académico exercita 0 destronamento do conhecimento académico, entendendo-0 como

um dos conhecimentos elaborados pelo homem, como também Ihe da acesso a
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experiéncias académicas que rompem o estéril relacionamento hierarquico entre

professor e aluno, no qual a vida ndo cabe.
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