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RESUMO

Todos sabemos que a inclusdo por muitas das vezes pode ser entendida como uma concepcdo que tem
0 objetivo de garantir direito a educagéo. Com isso, este estudo teve como principal objetivo analisar a
forma como ocorre a inclusdo de um aluno com o Transtorno do Espectro Autista (TEA) no Ensino
Regular na Regido de Lucas do Rio Verde — MT. A metodologia foi elaborada através de um
questionario realizado com professores pertencentes a Rede Municipal de Educacdo. Os resultados
foram analisados e discutidos tendo como base o Projeto Politico Pedagégico (PPP) que contempla o
atendimento educacional de estudantes com autismo, destacando que os professores estdo em
constante processo de preparacdo e adaptacdo para atender adequadamente esse aluno. O
conhecimento do mesmo sobre a insercdo do aluno autista na rede de ensino, responderam ndo possuir
um protocolo universal, somente um laudo de encaminhamento fornecido pela unidade de satide. No
que se refere a necessidade de implantagdo de melhorias, especialmente com relagdo aos materiais
ludicos e pedagdgicos, quando estruturais. Ja na construcdo de vinculo, afirmaram que acontece de
forma natural, mas com certo atendimento mais individualizado, j& que os mesmos sofrem com a
dificuldade de comunicacdo e interacéo social.

Palavras-chave: Ensino. Transtorno do Espectro Autista. Educacao. Inclusdo.
ABSTRACT

Everyone knows that inclusion can often be understood as a concept that aims to ensure the right to
education. With this, this study had as main objective to analyze the way in which a student with
Autism Spectrum Disorder (TEA) is included in Regular Education in the Lucas do Rio Verde Region
- MT. The methodology was developed through a questionnaire conducted with teachers belonging to
the Municipal Education Network. The results were analyzed and discussed based on the Political
Pedagogical Project (PPP), which includes the educational assistance of students with autism,
highlighting that teachers are in a constant process of preparation and adaptation to adequately serve
this student. The same knowledge about the insertion of the autistic student in the education network,
answered that they do not have a universal protocol, only a referral report provided by the health unit.

With regard to the need to implement improvements, especially with regard to playful and educational
materials, when structural. In terms of bonding, they stated that it happens naturally, but with a more
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individualized service, since they suffer from the difficulty of communication and social interaction.

Keywords: JTeaching, Autism Spectrum Disorder, Education. Inclusion.

INTRODUCAO

O autismo, Transtorno do Neurodesenvolvimento do Espectro (TEA), também
conhecido como desordens do espectro autista (DEA) ou condigdes do espectro autista
(CEA), é uma variedade de transtornos mentais do tipo neurodesenvolvimento.
Caracterizado por anormalidades generalizadas de interagéo social e comunicagdo (WORLD
HEALTH ORGANIZATION, 2006) e interesses restritos de comportamento que afetam
sobretudo o desenvolvimento, sobretudo na primeira infancia.

Trata - se de um Transtorno no Desenvolvimento Neuroldgico engloba diferentes
condicdes de comportamento, mas todas relacionadas com dificuldade no relacionamento
social, como dificuldade de comunicacdo e linguagem (deficiéncia e uso da imaginacao
para lidar com jogos simbdlicos), interacdo social reciproca (dificuldade de socializacdo e
padrdo de comportamento restritivo e repetitivo) e interesses restritos com comportamentos
repetitivos e estereotipados, além de desordens do desenvolvimento neuropsiquico, como
reducdo do contato visual e baixa expressividade facial, segundo Mattos (2019) esse
diagnostico esta de acordo com Codigo Internacional de Doengas, décima edi¢do (CID-10)
e pelo Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais: DSM-5 (BRASIL, 2016)
(AMERICAN PSYCHIATRY ASSOCIATION. 2013; WEISSMAN & BRIDGEMOHAN,
2015; VOLKMAR & WIESNER, 2017).

A longo prazo pode incluir uma hiper ou hiporreatividade a estimulos sensoriais ou
interesse incomum por aspectos sensoriais do ambiente, sensibilidade sensorial, dificuldades
em processar instrucdes verbais em ambientes barulhentos, mudanca de atividade, falta de
entendimento de instrugbes verbais, problemas comportamentais e dificuldade de
aprendizado (MATTQOS, 2019). Outros estudos ainda evidenciam comportamentos
destrutivos, auto-agressédo e forte resisténcia a mudancas. No entanto, em alguns casos 0s
niveis de inteligéncia sdo preservados, sendo possivel observar habilidades musical,
matematicas, memorizacdo, desenhos e pinturas, dentre outros (SPITZER et al., 2002;
PEDREIRA & COSTA, 2017).

No entanto, sua causa ainda é incerta, porém fatores como idade dos pais e condicoes
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genéticas podem ser sua principal causa (AUTISM SPECTRUM DISORDER, 2021).
Segundo a Organizacao das Nagdes Unidas (ONU, 2017), cerca de 70 milhdes de pessoas no
mundo sdo acometidas pelo transtorno, sendo 2 milhdes somente no Brasil. Fato agravante,
ja que cerca de 1% da populagdo mundial (1 em cada 68 criangas) apresenta algum
transtorno do espectro do autismo, com prevaléncia cinco vezes maior em meninos.

Criancas com esse transtorno enfrentam diversas dificuldades, sendo assim foi langado
como parte integrante o Plano Nacional de Direitos da Pessoa com Deficiéncia, mediante o
Decreto n° 7.612 de 17 de novembro de 2011. A Rede de Cuidados & Saude da Pessoa com
Deficiéncia no &mbito do Sistema Unico de Sadde (SUS) pelo meio da Lei n° 12.764 de 27
de dezembro de 2012, por meio da Portaria n° 793/GM/MS de 24 de abril de 2012 foi
instruida a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtornos do
Espectro do Autismo, que estabelece e garante a integralidade e o cuidado ao individuo com
TEA. Destacando-se as Diretrizes de Atencdo a Reabilitacdo da Pessoa com Transtornos do
Espectro do Autismo e a Linha de Cuidado para a Atencdo Integral as Pessoas com
Transtorno do Espectro Autista e suas Familias no Sistema Unico de Salde, segundo a Rede
de Atencdo Psicossocial (RAPS) e o Ministério da Saude (BRASIL, 2013; BRASIL, 2014).

Entretanto foi a partir do Programa Educacdo Inclusiva: Direito a Diversidade que a
educacdo inclusiva se disseminou no Pais, com o intuito de desenvolver um processo de
formacdo de gestores e de educadores para uma educacéo especial de qualidade partir de um
padrdo de professor, gestdo, infraestrutura e recursos pedagdgicos adequados, ja que
pessoas com esses transtornos tém o direito a escola comum, em todos os niveis, etapas e
modalidades de ensino, bem como a receber 0s apoios necessarios para 0 atendimento as
necessidades especificas individualizadas ao longo de toda a trajetoria escolar, conforme o
Programa Escola Acessivel, embasado na Resolucdo/FNDE n° 27 de 27 de julho de 2012 e
da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva através do
Atendimento Educacional Especializado (AEE).

Esse tipo de atendimento especializado oferecido pelo professor contribui para a
melhoria da qualidade da educagdo nos sistemas puablicos de ensino, sobretudo quando
ofertados por meio do Programa de Formacdo Continuada de Professores em Educacgdo
Especial (RENAFOR), instituido pelo Decreto n° 6.755 de 2009, que disponibiliza a esse
profissional cursos em nivel de extensdo, aperfeicoamento e especializagdo, nas modalidades
presencial e a distancia.

Considerando a importancia do tema abordado e frente as limitacfes e dificuldades,
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ainda hoje apresentadas, por professores e escolas, para o enfrentamento de situacbes que
dizem respeito a inclusdo de criangas com autismo em salas de aulas regulares, o presente
estudo visa analisar de que forma ocorre essa inclusdo no Ensino Regular na Regido de
Lucas do Rio Verde — MT em escolas pertencentes a Rede Municipal de Educacéo.
Identificando as formas de atendimento especializado e desvelando as principais
adaptacOes estruturais necessarias, através de uma metodologia caracterizada como
qualitativa e exploratdria, visto que se buscou um maior conhecimento a respeito de um

assunto para posteriormente realizar-se uma pesquisa mais aprofundada sobre o tema.

METODOLOGIA

A fim de responder a problematica do presente estudo, a pesquisa classifica-se como
qualitativa, de acordo com Minayo (1995) ela responde as questbes particulares e ndo pode
ser quantificado, correspondendo a um espago mais profundo das relagcbes dos processos e
dos fendbmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizagdo de variaveis. Um
questionario impresso foi elaborado para a coleta dos dados, por meio de perguntas
fechadas, onde segundo Alves (2015) define como um instrumento de coleta de dados,
constituido por uma série ordenada de perguntas, que devem ser respondidas por escrito e
sem a presenca do entrevistador.

O questionamento vem suplementado por meio de uma justificativa, onde cada
pesquisado teve a opc¢do de explicar o porqué da alternativa escolhida. Nesse sentido este
estudo visa uma comunicacdo mais ativa entre escola e comunidade, estabelecendo a
construgdo de caminhos que podem contribuir no enfrentamento desses problemas e
possibilitando a inclusdo dessas pessoas na sociedade, além da possibilidade de desenvolver
futuras politicas direcionadas ao contexto educacional, contribuindo para o empoderamento
dos autistas, na construgdo de uma cultura de respeito as diferencas e de uma sociedade cada
vez mais inclusiva.

Com o intuito de identificacdo dos objetivos propostos da pesquisa, o formulario é
composto de dezessete questbes visando descrever como ocorre o processo de inclusdo
educacional dos estudantes autistas, reconhecendo as caracteristicas principais, avaliando e
identificando as formas de atendimento especializado e descrevendo as possiveis adaptacdes

estruturais necessarias da escola para que 0 mesmo ocorra.
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Posteriormente o mesmo foi encaminhado para cada instituicdo de ensino pertencente
a Rede Regular de Educagdo Municipal na Regido de Lucas do Rio Verde-MT, para coleta

de dados com os professores e em seguida analisados os resultados encontrados.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Entre os professores avaliados, 87% eram do género feminino e 13% do masculino
com a faixa etaria variante, com 12,5% com idade inferior a 30 anos, 37,5% entre 31 a 40
anos e 50% entre 41 a 50 anos. Deste grupo, 100% possuem graduagdo em pedagogia e 12%
destes possuem especializacdo. Ao se referir ao tempo de atuacdo docente, 50% afirmaram
ter uma atuagéo inferior a 5 anos, 12,5% entre 6 a 10 anos e 37% afirmaram possuir mais de
11 anos.

Diante dos dados acima obtidos, observamos que os profissionais compdem um corpo
docente experiente na rede municipal, mas com pouca formacéo, ja que a maioria ndo possui
especializagdo. Sobre a etapa da educagdo em que os professores atuam, podemos verificar
que 37,5% atuam em Creches, 25% afirmaram atuar na Pré-Escola e no Ensino Fundamental
nas Seéries Iniciais.

Assim, cientes das caracteristicas do corpo docente avaliado, foi avaliado sobre o
conhecimento dos mesmos sobre a insercdo do aluno autista na rede de ensino. Sobretudo
sobre a insercdo ou incluséo destes em escolas municipais, especialmente sobre a existéncia
de algum protocolo de encaminhamento de estudantes autistas. Sobre esse questionamento
100% responderam n&o possuir um protocolo universal a ser seguido, somente um laudo de
encaminhamento fornecido pela unidade de satde, onde o médico liberou um documento
que € encaminhado diretamente a coordenacdo ou direcdo da unidade escolar que d& direito
a educacdo ao aluno autista.

No entanto, segundo pautados na Nota Técnica N 4/2014/MEC/SECADI/DPEE, o
Atendimento Educacional Especializado-AEE pode ser realizado sem a necessidade de
presenca de laudo ou outra justificativa que ndo seja a Unica demanda do estudante frente as
suas especificidades. Para Neves (2018) muitas vezes os laudos médicos indicam apenas
algumas caracteristicas que uma crianca apresenta em uma consulta, sendo inconclusivas e
imprecisas, para tal diagnostico, necessitando assim de uma investigacdo ou exame mais

aprofundado
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(...) a atribuicdo de um diagnoéstico pode facilitar o conhecimento e o progndstico
sobre uma determinada condigdo e a consequente comunicacdo entre 0S
profissionais. (...) sobretudo no caso do autismo, grande parte dos casos ndo se
‘encaixa’ totalmente em uma simples categoria. Os proprios conceitos de ‘espectro
autista’ ou ‘sindromes autisticas’ refletem esse panorama de ambiguidades. (...) o
diagndstico deixa de ser um norteador para a implementagdo de propostas e toma a
forma de um mero ‘rétulo’, perdendo a sua funcéo. O risco ¢ a adogdo de um perfil
estereotipado do individuo, em detrimento do reconhecimento da sua
individualidade. Uma das alternativas para lidar com esse risco talvez possa ser,
mais uma vez, a interdisciplinaridade — vérias fontes de informacdes e posturas
diante do fendmeno a ser reconhecido, que representaria mais do que a soma de
experiéncias isoladas de cada profissional. (...) aplicacdo desses critérios ainda é
estritamente dependente da experiéncia e sensibilidade da neuropsiquiatria e do
psicologo clinico. (...) ndo existem testes padronizados para diagnosticar o autismo
como existem para retardo mental (MARTINS, PREUSSLER & ZAVASCHI,
2002).

Como é afirmado na Lei n® 12.764 de 27 de dezembro de 2012, no Art. 7° o gestor
escolar, ou autoridade competente, que recusar a matricula de aluno com transtorno do
espectro autista, ou qualquer outro tipo de deficiéncia, sera punido com multa de 3 (trés) a
20 (vinte) salarios-minimos (BRASIL, 1988; BRASIL 2012).

Diante disso, os professores afirmaram que de acordo com a escola em que atuam,
existem limites de apenas um estudante autista por turma, ja que 0 mesmo necessita de muita
atencdo. De acordo com a Lei n° 7.853/89 é obrigatoriedade de todas as escolas aceitarem
matriculas de alunos com deficiéncia — e transforma em crime a recusa a esse direito. O Art.
8 dispde que é crime punivel com reclusdo de 2 a 5 anos e multa recusar, cobrar valores
adicionais, suspender, procrastinar, cancelar ou fazer cessar inscricdo de aluno em
estabelecimento de ensino de qualquer curso ou grau, publico ou privado, em razdo de sua
deficiéncia.

Da mesma forma: Pautados na Nota Técnica N 4/2014/MEC/SECADI/DPEE, o
Atendimento Educacional Especializado-AEE pode ser realizado sem a necessidade de
presenca de laudo ou outra justificativa que ndo seja a Unica demanda do estudante frente as
suas especificidades.

Com isso, no momento de insercdo na turma, ocorre a troca de informacGes entre a
coordenacdo e o docente sobre o aluno autista, especialmente para este ter um conhecimento
global de forma antecipada sobre as principais demandas do estudante e se havera
acompanhamento de monitores para facilitar o atendimento de suas necessidades. A Lei n°
12.764 de 27 de dezembro de 2012, estabelece ainda em seu paragrafo Gnico que em casos

de comprovada necessidade, a pessoa com transtorno do espectro autista incluida nas classes
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comuns de ensino regular, nos termos do inciso 1V do art. 2°, ter4 direito a acompanhante
especializado (BRASIL, 2012).

No que se refere a necessidade de implantacdo de algum tipo de melhoria no
atendimento e desenvolvimento do estudante autista podemos notar que 75% responderam
que ainda a necessidade de melhorias no atendimento e desenvolvimento do estudante
autista, sobretudo no que se refere aos materiais disponibilizados como, materiais ludicos e
pedagdgicos, especialmente para facilitar a atendimento dos alunos autistas. Desta maneira,
a escola disponibiliza um bom atendimento, por meio de monitoras onde as especialidades
de aprendizagem sdo supridas pelo uso de metodologias variadas, facilitando a
aprendizagem e o desenvolvimento intelectual.

A fim de identificar as formas de atendimento especializado foi questionado sobre o
Projeto Politico Pedagdgico (PPP) disponibilizado pela escola, sobretudo se este contempla
0 atendimento das necessidades educacionais do processo de ensino e aprendizagem dos
estudantes autistas. 100% afirmaram que sim, uma vez que como Lei n° 13.146 de 6 de julho
de 2015, que institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia) (Lei n°® 13.146) ampara estes individuos, segundo Brasil (2015) no

seu

Art. 1° E instituida a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia
(Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), destinada a assegurar e a promover, em
condicdes de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por
pessoa com deficiéncia, visando & sua inclusdo social e cidadania (BRASIL,
2015).

Também define, “pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de longo prazo

de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial" segundo Lemos (2018).

Art. 2° Estabelece que: E dever do Estado, da sociedade e da familia assegurar a
pessoa com deficiéncia, com prioridade, a efetivacdo dos direitos referentes a vida,
a salde, a sexualidade, a paternidade e a maternidade, a alimentacdo, a habitacdo, a
educacdo, a profissionalizacao, ao trabalho, a previdéncia social, a habilitacéo e a
reabilitacdo, ao transporte, a acessibilidade, a cultura, ao desporto, ao turismo, ao
lazer, & informacdo, a comunicacdo, aos avancos cientificos e tecnolégicos, a
dignidade, ao respeito, & liberdade, & convivéncia familiar e comunitéria, entre
outros decorrentes da Constituicdo Federal, da Convengdo sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo e das leis e de outras normas
que garantam seu bem-estar pessoal, social e econémico (LEMOS, 2018).
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Desta forma, a inclusdo prevé a insercdo escolar de uma forma completa e sistematica,
onde todos os alunos, sem excecdo, devem estar inseridos no &mbito escolar, com salas de
AEE, com recurso multifuncional e adaptadas as criancas com deficiéncias.

Ao avaliar o aspecto afetivo entre professor e aluno, foi interrogado sobre as principais
dificuldades no atendimento e desenvolvimento no processo de aprendizagem do estudante
autista e 100% afirmaram que existem muitos empecilhos, sobretudo quanto ao item
comportamental.

Sobretudo a inclusdo de modo geral esta a cada dia avancando mais, especialmente em
escolas regulares, onde pais das criangas ditas “normais”, muitas vezes nao entendem os
beneficios que seus filhos podem ter no convivio um autista dentro da sala de aula,
aprendendo desde cedo as suas diferencas, tornando um processo enriquecedor. J& para o
autista proporciona desenvolver e aumentar suas potencialidades, além de estar sendo o
unico lugar que eles possam viver socialmente (CAMPQOS, 2016).

Segundo Lemos (2018) a Constituicdo Federal de 1988 que traz como um dos seus
objetivos fundamentais “promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo,
cor, idade e quaisquer outras formas de discriminagdo” conforme o Art. 3°, inciso IV. Brasil
(1988) estabelece

Art. 205, a educagdo como um direito de todos, garantindo o pleno
desenvolvimento da pessoa, 0 exercicio da cidadania e a qualificacdo para o
trabalho. No seu artigo 206, inciso I, estabelece a “igualdade de condig¢des de
acesso e permanéncia na escola” como um dos principios para o ensino e garante
como dever do Estado, a oferta do atendimento educacional especializado aos
portadores de necessidades especiais, preferencialmente na rede regular de ensino
(art. 208) (BRASIL, 1988).

De acordo com a Declaragdo de Salamanca criada em 1994 descreve de forma mais

detalhada sobre a educacdo especial dentro do sistema regular (e comum) de ensino.

(...) o desenvolvimento de escolas inclusivas que oferecam servigcos a uma grande
variedade de alunos em ambas as areas rurais e urbanas requer a articulagdo de
uma politica clara e forte de inclusdo junto com proviséo financeira adequada - um
esforgo eficaz de informacéo publica para combater o preconceito e criar atitudes
informadas e positivas - um programa extensivo de orientacdo e treinamento
profissional - e a provisdo de servigos de apoio necessarios. (...) mudancgas em
todos os seguintes aspectos da escolarizagdo, assim como em muitos outros, sdo
necessérias para a contribuicdo de escolas inclusivas bem-sucedidas: curriculo,
prédios, organizacdo escolar, pedagogia, avaliacdo, pessoal, filosofia da escola e
atividades extracurriculares (SALAMANCA, 1994).
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As acdes descrevem o direito de todos a educacdo, combatendo atitudes
discriminatérias. Tal documento descreve também as atribuicdes dos governos, os quais
devem adotar “o principio de educacdo inclusiva em forma de lei ou de politica,
matriculando todas as criancas em escolas regulares, a menos que existam fortes razdes para
agir de outra forma” (SALAMANCA, 1994). Nesse sentido, ao longo dos anos houve a
organizacdo e promulgacdo de Leis para atender as necessidades especiais de todos os
sujeitos, com ou sem deficiéncias (UNESCO, 1994, MELO, 2016).

Entretanto, nos casos que é comprovado TEA é obrigatério que o0 mesmo seja incluido
nas redes de ensino regular, e € por direito que ele tenha um acompanhante especializado
para atender suas necessidades. Com isso foi criada a Lei n °13.146 de 2015, que enfatiza
através do capitulo 1V no Art. 27 e Art. 28 (BRASIL, 2015) que

Art. 27 que a educacgdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurado
sistema educacional inclusivo em todos 0s niveis e aprendizado ao longo de toda a
vida, de forma a alcangar o méximo desenvolvimento possivel de seus talentos e
habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas,
interesses e necessidades de aprendizagem. Paréagrafo Unico. E dever do Estado, da
familia, da comunidade escolar e da sociedade assegurar educacao de qualidade a
pessoa com deficiéncia, colocando-a a salvo de toda forma de violéncia,
negligéncia e discriminagdo. Art. 28 que incumbe ao poder publico assegurar,
criar, desenvolver, implementar, incentivar, acompanhar e avaliar: | - sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e modalidades, hbem como o aprendizado
ao longo de toda a vida; Il - aprimoramento dos sistemas educacionais, visando a
garantir condicdes de acesso, permanéncia, participacdo e aprendizagem, por meio
da oferta de servicos e de recursos de acessibilidade que eliminem as barreiras e
promovam a inclusdo plena; Il - projeto pedagdgico que institucionalize o
atendimento educacional especializado, assim como 0s demais servicos e
adaptacGes razodveis, para atender as caracteristicas dos estudantes com
deficiéncia e garantir o seu pleno acesso ao curriculo em condicdes de igualdade,
promovendo a conquista e 0 exercicio de sua autonomia; IV - oferta de educacdo
bilingue, em Libras como primeira lingua e na modalidade escrita da lingua
portuguesa como segunda lingua, em escolas e classes bilingues e em escolas
inclusivas; V - adoglo de medidas individualizadas e coletivas em ambientes que
maximizem o desenvolvimento académico e social dos estudantes com deficiéncia,
favorecendo 0 acesso, a permanéncia, a participacdo e a aprendizagem em
instituicBes de ensino (BRASIL, 2015).

Desta forma, destaca-se a importancia que os pais e familiares devem ter sobre o
conhecimento desta lei. Pois haverad uma grande relevancia aos filhos ao estar situado no
ambito escolar, sabendo de seus direitos. Esse Argumento vai de acordo com a Lei n° 4.024
Lei de Diretrizes e Base (LDB) da educacdo nacional de 1961, que garante direito a
educacdo em escolas regulares para alunos com deficiéncia ou superdotacdo. No entanto em

1996 foi estabelecida a Lei n° 9.394 que passou a garantir a “igualdade e condicdes para o
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acesso € permanéncia na escola” e adotou nova modalidade de educagdo para “educandos

com necessidades especiais” e a Lei n® 5.692, de 11 de agosto de 1971 que Fixa diretrizes e
bases para o0 ensino de 1° e 2° graus (BRASIL, 1961; BRASIL, 1971; BRASIL, 1996). De
acordo com Lemos (2018) o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) por meio da Lei
8.069 de 1990 (BRASIL, 1990; BRASIL, 2017) estabelece

(...) nenhuma crianc¢a ou adolescente seré objeto de qualquer forma de negligéncia,
discriminacdo, exploracdo, violéncia, crueldade ou opressdo, punido na forma da
lei qualquer atentado por a¢do ou omissdo aos seus direitos fundamentais e no
artigo 55, reforga ao determinar que “os pais ou responsaveis tém a obrigacdo de
matricular seus filhos ou pupilos na rede regular de ensino (LEMQOS, 2018).

O mesmo autor descreve pelo meio da Politica Nacional de Educacdo Especial na

Perspectiva da Educacéo Inclusiva segundo Brasil (2008)

(...) assegurar a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, orientando os sistemas de
ensino para garantir: acesso ao ensino regular, com participacdo, aprendizagem e
continuidade nos niveis mais elevados do ensino; transversalidade da modalidade
de Educacdo Especial desde a educacao infantil até a educacao superior; oferta do
atendimento educacional especializado; formacdo de professores para o
atendimento educacional especializado e demais profissional da educacdo para a
inclusdo; participacéo da familia e da comunidade; acessibilidade arquitetdnica,
nos transportes, nos mobiliarios, nas comunicacfes e informacdo; e articulagdo
intersetorial na implementagao das politicas publicas (BRASIL, 2008, p. 14).

No entanto os alunos possuem comportamentos que acabam tornando um processo

desafiador, onde o professor a cada dia deve buscar novas maneiras de interacdo com o

estudante autista, buscando novas formas de ensinar e socializar, elaborando sempre

atividades interessantes e desafiadoras para chamar atencdo deste aluno. Entretanto, a

construcdo de vinculo entre professor e estudante autista, 100% afirmou que se de forma

natural esse processo, na Tabela 1 apresenta o processo de cada afetividade.

Tabela 1 - Processo de afetividade.

Individuos Processo
1 Aos poucos fui criando um vinculo com a crianca e estou buscando a cada dia
lidar com ela.
2 Foi de maneira mais lenta, porém com tranguilidade e paciéncia.
Eles sdo muitos carinhosos e com isso, vocé tem que demonstrar carinho ao
3 mesmo, pois eles sé querem ser amados. E eu como professora aprendo a cada
dia mais do com eles.
4 Ele tem seus momentos, porém, temos uma relacdo de muito carinho, respeito e
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compreensao.

Sou grata por sempre ter alunos com dificuldades em minha turma. Com o deste
ano, temos um vinculo muito bom onde eu o entendo e ele me entende.
Demorou muito para criar um vinculo, ele sé queria ficar sozinho. Mas com
muita paciéncia hoje temos um contato de amor e carinho.

Temos uma afetividade muito boa, mesmo quando eu chamo a atencdo para

7 determinados fins, ele consegue entender o porqué da chamada de atencéo.
Tenho um carinho enorme por meu aluno.
Nosso processo ocorreu de forma natural, mesmo com a monitora o tempo todo
ao lado dela, ela sempre esta demonstrando o carinho por mim.
Fonte: Dados da Pesquisa, 2019.

Visando a tabela acima, de acordo com o artigo Afetividade e processo ensino-

aprendizagem destacam-se as contribuicdes de Mahoney & Almeida (2005) afirmam

(...) Refere-se a capacidade, a disposicdo do ser humano de ser afetado pelo
mundo externo/interno por sensacOes ligadas a tonalidades agradaveis ou
desagradaveis; Ser afetado € reagir com atividades internas/externas que a
situaclo desperta; A teoria aponta trés momentos marcantes, sucessivos na
evolucdo da afetividade: emocdo, sentimento e paixdo; Os trés resultam de
fatores organicos e sociais, e correspondem a configuracGes diferentes; Na
emocdo, ha o predominio da ativacdo fisiolégica, no sentimento, da ativacéo
representacional, na paixdo, da ativagdo do autocontrole (MAHONEY &
ALMEIDA, 2005).

No entanto, os professores precisam saber a importancia de um bom vinculo
afetivo com estes estudantes, proporcionando reac@es que os levam ao desenvolvimento
do corpo quanto da mente. Dependendo do grau do disturbio do aluno autista a
necessidade de cuidados especiais, principalmente no processo de socializagdo, com
isso foi questionada se ocorre uma boa comunicacéo entre professor e estudante, ou se
esse & necessidade de cuidados especiais e de que forma ocorre 0 processo de
socializacdo. Nas duas abordagens 100% afirmaram que sim, variando a cada caso,
comportamento pode variar de acordo com cada caso.

Entretanto os alunos autistas se adaptam com as rotinas de sala de aula, onde
87,5% responderam ter facilidade e 12,5 % afirmam ter dificuldade, assim a falta de
acesso as informacbes de diagnodstico dificulta um entendimento maior sobre o0s
estudantes com TEA. Araujo & Araujo (2019) destaca que as interagcdes aluno x
professor sdo realizadas de forma individual, onde as adaptacBes curriculares séo
realizadas de forma que motivaram o aluno com autismo a uma certa atencao exclusiva,

ou seja, as atividades devem ser adaptadas de forma a ocorra a inclusdo (MELO, 2016,
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LEMOQOS, 2018). Na Tabela 2 apresenta os argumentos citados pelos professores sobre

esse tema.

Tabela 2 - Adaptagdo do estudante autista sobre as rotinas em sala de aula.

Individuo

Processo

S

1 Depende do grau do autismo.

2 O meu aluno sim. As vezes ele quer sair da rotina, mas compreende quando falo

que ndo naquele momento.

3 Segue com a turma toda a rotina.

4 O tratamento com remédios permite que o aluno se adapte.

5 Ela tem atendimento contra turno.

6 A crianca autista é uma crianca que se adapta facilmente com as rotinas
propostas.

7 Depende, pois quando tem atividade diferente ele fica bastante agitado.

Fonte: Dados da Pesquisa, 2019.

Observando a tabela é possivel verificar e compreender que os estudantes autistas com

0 passar do tempo, conseguem sim se adaptar facilmente, entretanto o grau do autismo que o

aluno se encontra pode ser um fator decisivo.

Deste modo, o Ministério da saide (MS) estabelece a importancia da classificacdo

diagnostica pela CID-10, e ressalta a relevancia clinico realizada a partir de observagdes da

crianga acerca dos sinais e sintomas (COIMBRA, 2020). Podendo ter uma classificagdo leve

a grave.

Nivel 1 - Inflexibilidade de comportamento causa interferéncia significativa no
funcionamento em um ou mais contextos. Dificuldade em trocar de atividade.
Problemas para organizagao e planejamento sdo obstaculos a independéncia; Nivel
2 - Inflexibilidade do comportamento, dificuldade de lidar com a mudanga ou
outros comportamentos restritos/repetitivos aparecem com frequéncia suficiente
para serem Obvios ao observador casual e interferem no funcionamento em uma
variedade de contextos. Sofrimento e/ou dificuldade de mudar o foco ou as acdes;
Nivel 3 - Inflexibilidade de comportamento, extrema dificuldade em lidar com a
mudanga ou outros comportamentos restritos/repetitivos interfere acentuadamente
no funcionamento em todas as esferas. Grande sofrimento/dificuldade para mudar
o foco ou as acbes (DSM-V, 2014).

Rosa (2018) destaca que ainda existem dificuldades para que ocorra completamente a

insercdo desses estudantes com TEA no ambiente escolar. Desta forma, para Glat & Pletsch

(2010) é de responsabilidade das escolas garantirem a permanéncia, frequéncia, participacdo
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e principalmente o desenvolvimento de todos os alunos como uma educagao “sociocultural”,
com acesso a classe comum de ensino, com participagdo, desenvolvimento, interagdo e
suporte especializado quando necessario.

Neves (2018) o atendimento educacional oferecido as criangas com TEA sdo pautadas
na mascara do desconhecimento e na falta de formacdo colocada pelos profissionais, as
vezes rotulando, classificando e estigmatizando a crianga, com uma série de barreiras e
obstaculos politico-administrativas  (secretarias municipais fiscalizadoras, relatdrios
preenchidos, projetos na escola, tempo exiguo, entre outros) podem ser dificuldades para o
atendimento educacional dessas criancas.

Corroborando com a ideia, Orru (2016) destaca que o autista € um sujeito aprendente e
faz a diferenca no processo de ensinar e na qualidade das relagbes sociais dialdgicas
favorecidas nos diversos espagos de aprendizagem. Para Silva (2015) a escola ndo deve se
direcionar somente as alteracBes comportamentais ou psicologicas da personalidade que
podem existir diferenciadamente nos estudantes com autismo (CASTRO, A. C. & GIFFONI,
2017).

Para Pedreira & Costa (2017) a qualificacdo do professor é necessaria, pois refere — se
a qualidade de ensino, a formacdo e a pratica do professor, visto que os professores, nas
instituicfes escolares, sdo 0s agentes responsaveis pela transformacdo social. J& que no
contexto histérico da formacdo de professores em nosso pais, € tratado muitas vezes com
descaso, pois até entdo ndo era exigido um profissional qualificado e muito menos uma
educacdo que explorasse o desenvolvimento da crianca em sua totalidade. Ao desvelar as
adaptacOes estruturais da escola para o atendimento do estudante autista, foi questionado se

houve a necessidade de adaptacao na estrutura das aulas observadas na Tabela 3.

Tabela 3 - Necessidade de adaptacdo na estrutura das salas de aulas.

Individuo o
Justificativas
S
SIM
1 Precisamos elaborar aulas lidicas voltada a ele, entdo se torna diferente a

proposta dele com os demais alunos da turma.
2 Mudamos para uma sala maior, pois 0 mesmo se sentia sufocado na outra sala.
Pois ele queria mais espago.
Tivemos que trocar de sala, para o andar de baixo. Pois 0 mesmo tinha medo
altura
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4 De inicio tive bastante dificuldade para proporcionar uma atividade que o chame
a atengdo. Mas hoje ja consigo elaborar.

NAO

5 Tudo ocorreu normal até agora na minha sala.

6 O aluno aceita a rotina. Os contetdos ja desenvolvem pensando em algo para

que a crianga possa participar e desenvolver.
7 Devido a escola ter uma estrutura adequada a adaptacdo da crianca.
Por ser uma autista leve, 0 mesmo ja se adaptou as atividades dos demais

8 alunos. Mas mesmo assim, com o mesmo contelido procuro atividades mais

faceis de resolver.

Fonte: Dados da Pesquisa, 2019.

Desta maneira, é possivel identificar alteracfes fisicas que o espaco fisico da sala de
aula e da escola na maioria das vezes necessitou passar por adequacgdes ou adaptacOes para o
atendimento do estudante autista. No ambito escolar do municipio ja ha a disponibilidade de
um espaco adequado para o atendimento dessas criancas com deficiéncia e distarbios.

Entretanto com relacdo aos materiais pedagdgicos utilizados nas aulas, ha a
necessidade de materiais especificos para o atendimento dos mesmos e novamente 0S
professores afirmaram que sim, que a escola oferece esses materiais e até mesmo, 0s
proprios professores buscam sempre inovar as maneiras metodologicas para o aprendizado
do estudante. De acordo com o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP) 61,3% das escolas em 2017 brasileiras tinham alunos com
deficiéncia incluidos em turmas regulares (ROSA, 2018). Entretanto, conforme O Censo
Escolar ocorrido no mesmo ano, 98,9% destes alunos estavam incluidos em classe comum
(BRASIL, 2017).

Segundo o Programa Implantagéo de Salas de Recursos Multifuncionais, com base no
Decreto n® 7.611 de 2011 e na Portaria n°® 13 de 2007 que oferta do atendimento educacional
especializado, a escola deve disponibilizar um conjunto de equipamentos de informaética,
mobilidrios, materiais pedagogicos e de acessibilidade as escolas publicas de ensino regular
(BRASIL, 2007).

Segundo Rosa (2018) as escolas devem oferecer condicdes efetivas de acesso a todo e
qualquer cidaddo que venha a necessitar dos seus servicos, seja ele um individuo com
deficiéncia ou ndo (DAMASO, 2011). Os mesmos autores destacam que as mudancas no
ambiente podem ser implementadas pela legislacdo, por mudancgas nas politicas ou por

desenvolvimentos tecnolégicos que gerem acessibilidade do ambiente.
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O Programa Transporte Escolar Acessivel, embasado na Resolugdo FNDE n° 12 de
2012 define critérios do Beneficio de Prestacdo Continuada da Assisténcia Social (BPC)
(DUARTE et al., 2017) que aderem ao Programa Caminho da Escola, visando a aquisicdo de
veiculos acessiveis para o transporte escolar (BRASIL, 2012). Entretanto podemos observar
por meio dos resultados, que se assemelham aos encontrados por Lemos (2018) sobretudo na
formacdo docente, onde a falta de formacao dos profissionais com conhecimentos amplos e
profundos sobre desenvolvimento da crianga com autismo fragiliza os processos de ensino e
limita as condicBes para as aprendizagens de conteddos escolares. Além disso, Barbosa,
Alves & Martins (2010) destacam que o professor precisa conhecer as particularidades de
cada aluno para identificar suas possibilidades e dificuldades e, assim, favorecer o
desenvolvimento, independente da condicdo que ele apresente (BARBOSA, ALVES &
MARTINS, 2010).

Para Neves (2018) as escolas deveriam acompanhar melhor o processo de
escolarizacdo das criancas com TEA. A educacdo inclusiva necessita acima de tudo de
professores preparados, com conhecimento acerca das deficiéncias e também das
potencialidades de cada aluno, sendo um desafio a cada dia, sendo dever do (a) professor

acreditar em seus alunos e manter-se sempre atualizado.

CONSIDERACOES FINAIS

Identificar as formas de atendimento especializado ao estudante autista; assim, 0s
professores apontaram que o Plano Politico Pedagdgico da escola contempla o ingresso e o
atendimento as necessidades educacionais dos estudantes com transtornos do
neurodesenvolvimento como o TEA. Os avan¢os mostram - se ainda limitados devido a
gravidade do transtorno, tornando - se ainda desafiador para os profissionais da educagdo,
principalmente que ainda muitos dos comportamentos apresentados por esses individuos no
ambiente escolar podem estar relacionados a questes educacionais ou psicoldgicas.

Entre os principais fatores avaliados portadores de autismo, foram identificadas as
alteracdes do comportamento, falta de interagcdo social, de contato visual, déficit de
linguagem, limitacbes motoras, depressdo, hiperatividade, autoflagelo, ataques de raiva e

faria repentina, convulsdes e sensibilidade aos estimulos tateis. Além de QI baixo (retardo
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mental severo), normal ou superdotado, alteracGes na coordenacdo motora, dificuldade de
cooperacao na realizacdo das instrucGes de higiene, entre outras.

Diante dessa situagdo percebe-se o0 qudo importante que o professor esteja capacitado
a trabalhar com essas diferengas biologicas, neuroldgicas e metabolicas do aluno com TEA,
além da atuacdo de uma equipe multidisciplinar treinada e a participacdo dos pais ou
familiares responsaveis.

Sendo assim o professor na sua maioria ainda se sente despreparado para o trabalho
com alunos portadores de TEA, sendo necessario treinamentos, troca de experiéncias,
grupos de estudos, orientacdes técnicas de especialistas e maior conhecimento para que este
profissional possa se sentir mais seguro ao lidar com estudantes com esse sintoma. Além de
adaptac0es estruturais da escola, atendimento diferenciado com monitor somente para suprir
com suas necessidades, auxiliando nas atividades ludicas e pedagdgicas.
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