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Resumo: Este artigo trata do relato de um projeto de extensdo universitaria que teve como
proposta oferecer formacao continuada aos professores de escolas publicas tendo como foco o
preconceito na literatura infantil. Para tanto, foram realizados cinco encontros em duas escolas
da rede municipal de ensino. A avaliacdo do projeto ocorreu a partir da aplicacdo de um
questionario no altimo encontro de cada formagdo. O preconceito € um fendmeno que tem
origem nas relagdes sociais e é produto da vida cotidiana em especial modo das desigualdades
No acesso aos recursos culturais produzidos ao longo de nossa histdria. A experiéncia desta
extensdo nos mostra que o preconceito € um tema de grande interesse dos professores da
educacao béasica, mas que ainda temos um longo caminho pela frente no sentido de superar
praticas alienadas. A maior parte dos professores afirmaram ndo possuir preconceitos, o que
diante de discussdes contraditdrias, denunciou a falta de clareza e reflexdo pessoal a respeito
da construcdo histdrica dos preconceitos de cada individuo. Pois, embora ndo seja possivel
extinguir os preconceitos de nossa sociedade, tomar consciéncia deles, € um primeiro passo
para eliminar ou a0 menos combater a discriminagdo decorrente deles. Com isso, abordar
tematicas promotoras de conflitos é um desafio para a escola, mas também uma necessidade
que se mostra cada vez mais urgente.
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Abstract: This article refers to a university extension report that proposes to offer a continuous
formation to public school teachers, focusing prejudice in children’s books. Five meetings were
held in two municipal schools. An evaluation of the project made from the application of a
questionnaire in the last meeting of each formation. Prejudice has been a phenomenon
originated from social relationships and it has been a day-by-day product, especially because
of inequality in the access of cultural resources produced along our history. This extension
experience has shown that prejudice has been a theme of great interest to basic education
teachers, but still there is a long way before surpassing alienated practices. Most teachers affirm
they do not have prejudice, showing lack of clearness and reflexion about each person’s
construction related to prejudice. Tough, even if it is not possible to eliminate prejudice from
our society, to become conscious of it has been the first step to eliminate it or, at least, to fight
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against discrimination generated by prejudice. With this, approaching themes that promote
reflexion has been a challenge to schools, but also a necessity each time more urgent.
Keywords: continuous formation, prejudice, children’s books.

Introducéo

Nos Ultimos vinte anos, normatiza¢fes importantes, tanto no cendrio mundial quanto
nacional, buscam assegurar que a educacdo seja oferecida a todas as criancas
independentemente das diferencas individuais. A Declaracdo de Salamanca (BRASIL, 2014)
elaborada em 1994 na Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais, foi um
marco em relacdo a inclusdo na intencéo de garantir que o direito a educagdo de pessoas com
deficiéncias seja parte integrante do sistema educacional.

Além disso, o Ministério da Educacdo — MEC, na ultima década, vem intensificando
medidas tanto para entender esse fendmeno, quanto para combaté-lo. Em 2009 foi publicada
uma pesquisa encomendada pelo MEC ao Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais que divulgou um panorama do preconceito e das atitudes discriminatérias no
ambiente escolar. Os dados apontam que o preconceito é uma realidade das escolas publicas
brasileiras que envolvem ndo apenas os estudantes, mas também diretores, professores,
funcionarios e pais/méaes. A discriminacao e o preconceito, mesmo estando ligados as diferentes
areas tematicas, tais como género, geracional, deficiéncias, orientacdo sexual, socioecondmica,
étnico-racial e territorial; vém, em geral, acompanhados de preconceitos similares em relacédo
aos outros aspectos (FIPE, 2009). Isso mostra o que ja defendemos ha alguns anos, ou seja, a
necessidade de pesquisar, discutir e promover formacdes e politicas nas quais o preconceito
seja abordado de forma ampla, considerando-o como uma producdo humana que se estabelece
nas relacdes sociais, tendo como base 0os meios de producdo da vida (BUENDGENS, 2014,
2015). Isso ndo significa dizer que aspectos especificos ndo devam ser abordados, mas que ao
reduzir as discussdes nas especificidades de um determinado tema é retirado o foco das origens
historicas e sociais do fenémeno. Da mesma forma € preciso ter cautela na sua generalizacdo
excessiva para nao incorrer ao risco da superficialidade e banalizacdo do tema na qual o
preconceito estd em tudo sem com isso reconhecermos quando nos deparamos com as atitudes

discriminatorias voltadas a um grupo social especifico.
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A partir de nossa trajetoria de pesquisa, vimos a necessidade de ultrapassar as barreiras
da academia e levar as discussdes sobre o preconceito para dentro dos muros da escola, por
meio de um projeto de extensdo de formacdo continuada com professores. De acordo com
Vieira (2012, p.167) é papel do professor através do ensino produzir no aluno a compreenséo
do preconceito como uma objetivacao humana, pois “sem a mediagdo escolar, [...] o aluno ndo
tera condicdo e disposicdo de compreender espontaneamente o preconceito para aléem da sua
forma atual anistorica, naturalizada”.

O homem constitui-se em sua humanidade na relagdo com o outro, pois, desde o
nascimento, herda parte da evolugdo da espécie e da cultura presente naquele momento
historico; dessa forma, as funcbes psicoldgicas superiores sdo construidas no seio das relacdes
entre os homens, sendo o0 acesso do sujeito ao mundo mediado pelos instrumentos e pelos
sistemas simbolicos de que ele dispde, inclusive a literatura infantil (VIGOTSKI, 2007). Com
isso, este artigo tem por finalidade apresentar a pratica do projeto de extensdo intitulado
PRELITE — Preconceito na escola: a literatura como elemento mediador da agdo docente,
desenvolvido em escolas publicas municipais de Rio do Sul.

O projeto ofereceu cursos de formacao continuada, tendo em vista a necessidade da
reflexdo pedagdgica, utilizando como temética norteadora o preconceito, a fim de propiciar aos
professores do ensino fundamental da Educacdo Basica a possibilidade de melhorar sua
qualificacéo profissional.

O projeto de extensdo aqui apresentado é fundamentado na teoria histérico-cultural,
que destaca o papel constituinte da cultura para o desenvolvimento humano, especialmente as
producdes de Lev Semenovitch Vigotski. Também toma como referéncia os estudos de Agnes
Heller, que compreende o preconceito como uma producdo humana que se estabelece nas

relacBes sociais, tendo como base 0s meios de producao da vida.

O Projeto

O projeto PRELITE surgiu a partir da dissertacdo de mestrado O preconceito e as
diferengas na Literatura Infantil: Um estudo de caso com base na teoria Historico-Cultural
(BUENDGENS, 2014) que investiga de que forma o preconceito e as diferengas sao abordados

na literatura infantil destinada as salas de aulas dos anos iniciais do ensino fundamental pelo

Revista Extensdo em Foco, n° 14, Jul./ Dez. (2017), p. 96 - 114.



99

Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD. Foram selecionadas 14 obras do programa, que
abordam o preconceito em suas historias ou, pela indicacdo de suas sinopses, apontam a
intencdo de problematizar as diferencas.

A literatura infantil tem sido um meio cada vez mais utilizado pelos programas
educacionais do governo para levar a sala de aula o debate sobre o respeito as diferencas. Esse
tema é encontrado no PNLD, que além de livros didaticos, envia as salas de aula os acervos
para servirem de referéncias aos professores e as proprias crian¢as. Quando realizada em sua
funcdo artistica, a literatura infantil tem a poder de provocar emocdes, dar prazer e modificar a
consciéncia de mundo (COELHO, 2000). Nesse papel, como possiblidade literaria, ela se
transforma em um importante instrumento de emancipacdo e ruptura com o que esta posto
socialmente. Assim, ao comprometer-se com o interesse da crianca ¢é transformada “num meio
de acesso ao real, na medida em que facilita a ordenacdo de experiéncias, pelo conhecimento
de historia, e a expansao de seu dominio linguistico” (ZILBERMAN, 2003, p.46). De acordo
com Buendgens (2014), as obras de literatura infantil, que abordam situagdes de preconceitos
e diferencas podem, em sua realizacao literaria, contribuir para que o leitor crie outros sentidos
as situacdes de preconceito, adotando como referéncia as préoprias experiéncias.

Ao aliar as discussdes sobre o preconceito na literatura infantil com a necessidade de
discutir o tema com os professores da educacéo béasica, o Projeto de extensdo PRELITE consiste
em uma proposta que oferece formacéo continuada a professores de escolas publicas municipais
utilizando os livros disponibilizados pelo Governo Federal.

Os livros que tratam de temas transversais, incluindo o preconceito, ndo ficam
limitados nas fronteiras do conhecimento disciplinar, sendo sua caracteristica principal a de
abrir possibilidade ao docente trabalhar a dimensédo formativa da educag&o. Essas obras
representam um processo de conquista social, que vém sendo incorporada nas escolas. Os livros
sdo selecionados com o objetivo de estimular a revisdo de valores e fomentar mudancas
concretas na postura das criangas em formacdo (BRASIL, 2012). Os assuntos relacionados aos
temas transversais, dentre eles o preconceito, sdo de extrema importancia ao curriculo dos
primeiros anos do Ensino Fundamental, pois propde acdes educativas que buscam conduzir a
um trabalho pedagdgico que extrapole os muros da escola, vinculando-a efetivamente a

comunidade.
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O preconceito, tema abordado na literatura infantil e em nossa formagéo, tem origem
nas relagdes sociais e é produto da vida cotidiana decorrente de pensamentos
ultrageneralizados, ou juizos provisérios, que se configuram, por um lado quando “assumimos
estereotipos, analogias e esquemas ja elaborados; por outro, eles nos sédo impingidos pelo meio
em que crescemos e pode-se passar muito tempo até percebermos com atitude critica esses
esquemas recebidos, se é que chega a produzir-se tal atitude” (HELLER, 2008, 64).

A partir dessas premissas, o projeto foi desenvolvido por uma professora do curso de
Psicologia e contou com a participacdo de duas estudantes bolsistas do mesmo curso. Oferecido
na Secretaria Municipal de Educacéo de Rio do Sul, sua realizacdo foi possivel em duas escolas

que promoviam tempos e espagos semanais de formac6es com toda a equipe pedagdgica.

A Prética

Foram realizados encontros semanais entre as professoras orientadoras e as estagiarias
durante o ano de 2015. No primeiro semestre, a énfase desses encontros foi aprofundar
teoricamente as temaéticas envolvidas com discussfes e revisdes de literatura, elaborar a
formacéo continuada, analisar obras de literatura infantil, discutir o preconceito no cotidiano de
cada integrante e pesquisar noticias relacionadas ao preconceito veiculadas nas midias para
estarmos atualizadas em relacéo ao que vem sendo discutido para além dos meios académicos.
Paralelamente a isso também entramos em contato com a Secretaria de Educacdo do municipio,
que prontamente acolheu nosso projeto e destinou duas escolas com disponibilidade para
realizac&o da formagc&o. E preciso esclarecer que foram indicadas apenas duas escolas, pois nas
demais instituicGes do municipio ndo havia um horario especifico em que todos os professores
estivessem reunidos ao mesmo tempo. As escolas que possuiam esse horario em conjunto para
formacdo e planejamento tém essa organizacdo diferenciada por serem escolas de tempo
integral.

Em 2005 comecou a ser estruturada no Municipio de Rio do Sul a proposta de
implementacao de educacao integral a partir dos baixos indices de aprendizagem e do aumento
na demanda de criancas e adolescentes envolvidos em situacfes de risco. Além de espacos e

tempos estruturados para os momentos de formacgéo, essas escolas foram apontadas para
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aplicacdo do trabalho sobre o preconceito justamente por receberem um puablico especifico, em
que situacdes de agressividade estavam presentes no cotidiano.

Assim, foram realizadas reunies com os profissionais responsaveis pelas duas
escolas, nas quais explicamos como aconteceria 0 projeto e conforme a disponibilidade
decidimos iniciar os encontros a partir de agosto.

A Escola A oferecia ensino de educacdo fundamental do primeiro ao quinto ano,
possuindo 200 estudantes e contando com 21 professores em seu quadro. Foi fundada em 2012
e localiza-se em um bairro periférico do municipio. A Escola B, desde 2000 recebe estudantes
de educacéo infantil até o nono ano do ensino fundamental, possuindo aproximadamente 1000
criangas. Apresentando um corpo docente composto por 45 professores.

Inicialmente tinhamos a intencdo de oferecer a formacgéo continuada semanalmente,
em cada escola, finalizando uma para iniciar outra. No entanto, pela disponibilidade das
instituicOes que utilizavam esse espaco para outras formacdes e planejamento de atividades, foi
necessario realizar encontros quinzenais. Sendo assim, de forma intercalada, a cada semana 0s
encontros aconteceram em uma das duas escolas participantes.

Foram realizados cinco encontros em cada escola, tendo cada um deles um objetivo
proposto que se buscou atingir por meio de dinamicas e discussdes a respeito do tema. Os
encontros tiveram duracdo de uma hora e meia e a sintese das atividades € apresentada na tabela

a sequir:

Tabela 1: Programa de formacédo continuada.

Encontros | Tema Objetivo Dinamicas propostas

1 Apresentacdo | Resgatar a historia dos | “Meu  personagem  é..”:
participantes em relacdo a | Desenhar um personagem da
literatura infantil. literatura infantil que se

identifique e posteriormente se
apresente  por meio do

desenho.
2 Esteredtipos | Discutir  0s  estereotipos | “Noticias populares”:
presentes no cotidiano. Distribuir noticias diferentes
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para cada grupo e solicitar que
discutam entre Si e
identifiquem 0 estereotipo
presente no texto.

3 Preconceito Proporcionar reflexdes sobre | “Retrato”: Fazer um desenho
étnico-racial | as questdes étnico-raciais | de um colega e apresentar
tendo como ponto de partida | apontando as dificuldades em
0 branqueamento da pele nos | escolher o giz ideal para
desenhos das criangas e na | representar o tom de pele.
literatura infantil.

4 Preconceito Refletir sobre os preconceitos | “Meu preconceito”: Cada um
individuais.  Esclarecendo | escrevera em um lado do papel
suas origens e pontuando o | seus preconceitos e do outro 0s
preconceito como inerente a | da sociedade.
todos.

5 O preconceito | Discutir o preconceito a | “O preconceito e as diferencas

e a literatura | partir dos materiais | na literatura infantil”: S&o
infantil artistico/literarios. distribuidos protocolos para

analisar obras de literatura
infantil. Discussdao sobre a

utilizacdo do protocolo afim
de abordar a temética com as
criangas em sala de aula.

Fonte: Elaboracéo propria.

Participaram dos encontros aproximadamente 17 professores da Escola A e em média
10 professores da Escola B totalizando 27 professores. Na Escola A ndo houve oscilagdo no
namero de participantes, no entanto o nimero apresentado na Escola B é apenas uma estimativa
da média visto que houveram momentos com 7 participantes e outros com 20. Os encontros
iniciaram no segundo semestre de 2015 na Escola A e na semana seguinte na Escola B. O
horario foi definido conforme a demanda da escola, sendo realizados na escola A das 15h00min
as 16h30min e na B das 13h00min as 14h30min.

No primeiro encontro de formacao foi apresentado o projeto aos professores, tendo
como finalidade o desenvolvimento de vinculo para que nos préximos encontros, questdes
muitas vezes polémicas que envolvessem o preconceito, pudessem ser abordadas. Buscamos
ainda discutir a importancia da literatura infantil na constituicdo das criangas e resgatar a
influéncia das historias na formacgéo de cada um. Além da apresentagéo do projeto, foi realizada
a dindmica Meu personagem é... na qual foi proposto um momento de reflexdo em que os

professores puderam resgatar a propria memdaria de infancia em relacdo a literatura infantil.
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Para isso, foram distribuidas folhas sulfite cortadas ao meio e lapis de cor, sendo solicitado aos
professores que desenhassem algum personagem da literatura infantii com o qual se
identificam. Em seguida, os participantes se apresentaram por meio do desenho, relatando
caracteristicas em comum com o personagem, permitindo que os colegas adivinhassem qual era
0 personagem e quais as outras semelhangas entre o desenho e quem o desenhou.

Com a apresentagédo dos desenhos, os professores tiveram um momento significativo
de reflexd@o, percebendo a importancia da literatura infantil na vida da crianca ao recordarem
sua propria influéncia e como ela se manifesta ao longo da vida. Por outro lado, quando
questionados sobre a importancia da literatura infantil, uma professora afirma: é uma
importante ferramenta para ensinar as criangas, o que mostra ainda uma visdo pedagogica ao
posto da perspectiva artistica da literatura destinada as criangas.

Também houveram relatos sobre a dificuldade que alguns professores apresentaram
em desenhar, nesse momento tiveram a oportunidade de se colocar no lugar das criangas que
continuamente sdo requisitadas a realizar atividades sem serem muitas vezes consultadas sobre
como elas se sentem. O desenho é corriqueiramente entendido como algo natural pertencente
ao mundo infantil, e se esquece que tal como outras atividades humanas, ele também ¢é
apreendido e significado socialmente. A fala a seguir exemplifica isso: da proxima vez que
pedir para as criangas desenharem vou dar outras opg¢des, porque nem todo mundo gosta de
desenhar. Trés professores se recusaram a desenhar na escola B, no entanto participaram da
dindmica relembrando histérias infantis. Nos chamou a atencéo o relato de quatro professores
gue ndo tiveram acesso a literatura infantil quando criangas, expondo a escassez de livros
disponiveis nas escolas publicas da época.

Por outro lado, a maioria dos professores falaram das histdrias infantis com grande
saudosismo e perceberam a importancia dos livros na propria formacdo de conceitos e
concepcao de mundo. Um exemplo disso trouxe uma das professoras que recordou as obras da
personagem Poliana a qual se identificava pela bondade, empenho e vontade de ajudar o
proximo, caracteristicas que marcaram a participante.

Outro exemplo € o relato de uma professora que relembra a personagem Emilia como
referéncia negativa de comportamento e postura ética, principalmente no que se refere as
mentiras e formas de trapaca diante das dificuldades. Ela afirma que mesmo a personagem “se

dando bem” nas situagdes, enquanto leitora via com postura critica as atitudes de Emilia. Isso

Revista Extensdo em Foco, n° 14, Jul./ Dez. (2017), p. 96 - 114.



104

exemplifica a potencialidade artistica da literatura infantil enquanto a crianca ndo apenas
reproduz o comportamento, mas tem a possibilidade de dar outros sentidos e significados, tendo
como base seu proprio repertorio. Quanto a importancia da literatura infantil Zilberman (2003)
salienta que ao realizar-se em sua funcao artistica, pode proporcionar ao seu destinatario uma
concepgdo de mundo critica e autbnoma, possibilitando que a escola rompa suas limitac6es
inerentes a situacdo com a qual se comprometeu em sua origem. Ou seja, ao contrario de uma
funcdo pedagdgica, a literatura infantil pode ser um importante instrumento de emancipacéo e
ruptura com o que esta posto socialmente.

O segundo encontro teve como objetivo discutir os estere6tipos presentes no cotidiano,
e proporcionar reflexdes sobre o que € natural e o que é construido em nossa sociedade. Para
isso, foi realizada a dindmica Noticias populares, na qual os professores foram separados em
grupos de quatro pessoas e receberam duas copias de uma noticia* envolvendo situacGes
estereotipadas.

Apo6s cada grupo ter lido e discutido sua noticia, foi solicitado que as equipes a
apresentassem, dando uma breve explicacdo e identificando qual o estereétipo presente no
texto. Em meio as discussbes, as coordenadoras explicaram que 0s estere6tipos sdo
generalizacGes de comportamentos ou caracteristicas que surgem nos relacionamentos da vida
cotidiana. Segundo Heller (2008) por um lado, assumimos estere6tipos ja formados, e por outro,
eles nos sdo “impingidos” pelo meio em que crescemos. Mas € ao ir além da alienacédo da vida
cotidiana que podemos superar a repeticdo dessas generalizacdes. Além dos esteredtipos
presentes nas noticias, as discussdes se ampliaram para outros esteredtipos presentes na escola,
como professoras de educacdo infantil serem apenas mulheres e meninos vestem azul e
brincam apenas de carrinho, enquanto meninas usam rosa e brincam de boneca. Ou ainda,
esteredtipos da vida cotidiana, tais como: cabelereira mulher, homens dirigem melhor, todo
drogado ser ladrdo, etc. Uma das noticias que mais provocou discussdes abordou a sexualidade
de pessoas com deficiéncia. A maioria dos participantes relatou surpresa com a possibilidade

de pessoas com deficiéncia serem também homossexuais, demarcando as generalizacfes tema

4 Foram selecionadas as seguintes noticias: “Gays deficientes: As pessoas acham que a gente ndo faz sexo” — I1G
Séo Paulo; “Bonner e famosos saem em defesa de Maju ap6s ataques racistas na web” — UOL; “Mulheres cientistas
ainda sofrem com estere6tipos no meio académico” - Unesp Ciéncia; “Revista de corrida gera debate sobre forma
fisica com modelo plus size na capa” — BBC; “Gari carioca chama a atencéo pela beleza e vira noticia em sites
internacionais” — GLOBO; “Jovens negros e pobres, as principais vitimas da reducdo da maioridade penal” —
Pragmatismo Politico.
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central do encontro. Surgiram duvidas em relagdo a como seria o ato sexual e muitos admitiram
possuir uma visdo, até aquele momento, bastante estereotipada quanto a isso, como aponta a
fala de um participante: Nunca tinha parado para pensar nisso, sempre achei que quem esta na
cadeira de rodas ndo conseguia sentir prazer. A noticia em questdo também levantou
discussbes na comparagdo do preconceito entre homossexuais e pessoas com deficiéncias
fisicas. Segundo os entrevistados, o preconceito que vivenciam no dia a dia € maior em relagéo
ao fato de possuir limitacdes fisicas do que por serem homossexuais. Nesse sentido foi possivel
discutir os motivos de alguns grupos sofrerem mais preconceito do que outros, buscando refletir
com os participantes a origem do preconceito. Heller (2008) diz que os preconceitos sao
sobretudo produzidos pela burguesia, para manter a coesdo de uma estrutura social que Ihes
beneficia. Nesse sentido, complementa Vieira (2008) os preconceitos tém relacdo com a esfera
produtiva, em que desde os primordios da civilizagdo, com a necessidade de longos
deslocamentos para cacga do préprio alimento, a constitui¢do fisica robusta e sem deficiéncias
eram valorizados. O contrério disso, o corpo débil ou com alguma deficiéncia que impedia a
busca pela subsisténcia, foi produzindo determinados tipos de atitudes que por um lado exaltava
0s mais fortes e por outro excluia os mais fracos.

No caso discutido acima, 0s homossexuais ndo possuem sua potencialidade de
producdo alterada pela diferenca, enquanto pessoas com deficiéncias fisicas, para algumas
atividades apresentam limitacbes. Em tese, isso pode ter influéncia na intensidade do
preconceito vivenciado pelos relatos da reportagem. Esses conceitos, ao serem abordados nas
discussdes, causaram certo estranhamento. Os professores se mostraram um pouco receosos e
fizeram alguns questionamentos sobre o preconceito ser fruto das relagdes desiguais e
produzido principalmente pela classe burguesa. Mas é justamente nesse processo de discussao
que é possivel (res) significar conceitos e, ao refletir intencionalmente sobre o preconceito,
superar a alienacdo do cotidiano.

O terceiro encontro buscou proporcionar reflexes sobre as questdes étnico-raciais
vivenciadas no cotidiano escolar tendo como ponto de partida o branqueamento da pele presente
nos desenhos das criancas e nos personagens ilustrados na literatura infantil. Nesse encontro foi
utilizada a dindmica Retrato, na qual cada professor poderia fazer o retrato de um colega

presente na formacdo, mantendo em sigilo a pessoa desenhada. Para realizar a atividade os
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professores receberam folhas A4, giz de cera®, lapis de cor e lapis de escrever. Foi solicitado
que os participantes representassem o colega com o maior nimero de detalhes possiveis, ndo
esquecendo de colorir o desenho, utilizando os gizes de cera para a cor da pele.

Ap0s o tempo estipulado para fazer o desenho, foi apresentado o livro A Joanhinha
que Perdeu as Pintinhas® justamente para ilustrar o branqueamento dos personagens que
algumas obras possuem. Nessa obra a joaninha tem o corpo preto, as asas vermelhas e o rosto
com pele rosada e olhos verdes, ao contrario das joaninhas da vida real em que possuem o corpo
todo preto, inclusive o rosto. Alguns comentarios como: a joaninha tem o rosto preto? e mas o
rosto da joaninha é branco mesmo! Apontam a alienacao da vida cotidiana em que muitas vezes
elaboramos conceitos sem pararmos para refletir sobre eles. Outra participante buscou justificar
esse branqueamento com a seguinte fala: o rosto é claro para ndo confundirem a cabeca com
as pintinhas.

Logo apds foi proposto aos professores irem a biblioteca da escola em busca de livros
gue mostrem esse branqueamento, ou que ilustrasse a diversidade entre os personagens. Em
seguida, deu-se inicio as apresentacdes, em que cada participante expusesse seu desenho e 0s
livros encontrados na biblioteca. Foi um momento de descontracao, onde os professores tentam
se identificar nos desenhos dos colegas. Relataram dificuldades em colorir a pele com um tom
proximo da realidade, fazendo muitas vezes o exercicio de aproximar o giz da pele para
identificar a cor. Ao falarem dos livros que buscaram na biblioteca, os professores ficaram
impressionados ao perceber o preconceito velado pelo branqueamento dos personagens até
mesmo nos livros que tinham a intencdo de abordar as diferencas. Um exemplo impactante foi
um livro da personagem Pocahontas, princesa indigena da Disney, na qual a ilustracdo mostra
tracos e seu tom de pele branco tal como as pessoas de origem europeia. Ao apresentar a obra,
a professora afirmou de forma surpresa: olha s6 esse livro, como uma india pode ser tao
branca?

Ao final das apresentacOes, foi aberta a reflexdo sobre os tons de lapis de cor

disponiveis em sala de aula. Muitos professores falaram da frustracdo que os alunos tém ao ndo

5 E utilizado para esta dindmica um giz de cera especifico idealizado pelo Programa de A¢des Afirmativas para a
Populacdo Negra (UNIAFRO) em que o estojo possui 12 cores de pele, que variam do bege ao marrom-escuro. A
ideia surgiu a partir da discussdo a respeito das opgdes de cores, presentes nas caixas de lapis, utilizadas para
colorir o corpo das pessoas na qual as criancas podem escolher apenas entre o bege ou o lapis rosa, também
chamadas por elas de “cor da pele”.

® PAES, Ducarmo; GALDINO, Jefferson Pereira. A joaninha que perdeu as pintinhas. Sdo Paulo: Best Book,
2010.
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se identificarem com o lapis denominado “cor de pele” quando questionam por que essa ndo é
a minha cor? Com isso foi possivel discutir quais possibilidades o professor tem em sala de
aula para superar a reproducéo desse preconceito. Uma das ideias foi ndo apresentar as imagens
dos livros em primeiro momento, para que a crianga possa fantasiar a partir de seus proprios
recursos.

O quarto encontro teve o objetivo de promover a reflexdo sobre os preconceitos que
cada um possui. Suas origens sao histdricas e sociais e ndo reside nas diferencas em si. Desse
modo, 0 preconceito ndo pode ser extinto de uma sociedade justamente por estar relacionado
com a propria estrutura econdmica. Neste encontro deixa-se claro que o projeto e as discussdes
sobre o preconceito ndo tém a intencdo de extingui-los da sociedade, pois como afirma Heller
(2008, p.83), “ndo podem ser totalmente eliminados do desenvolvimento social” justamente por
serem produzidos ao longo de nossa existéncia. No entanto, é possivel eliminar sua organizagédo
em sistemas e com isso abolir as posturas discriminatorias, e principalmente evitar ensinar as
criancas essas atitudes.

Para promover tais discussdes foi apresentado um trecho do filme Cddigo de Honra, e
realizada a dindmica Meu preconceito. A cena retratada no filme mostrou o personagem
principal David, um rapaz judeu que ganha uma bolsa de estudos, mas que com receio de ser
rechacgado, esconde dos colegas sua origem. Ao mesmo tempo em que descobrem a verdade,
acontece uma fraude durante a realizacao da prova. O grupo entdo decide que David é culpado
pela quebra do cddigo de honra e fica claro que esta postura esta relacionada ao fato dele ser
judeu. Com isso é possivel levantar a discussdo a respeito das atitudes discriminatorias que
tomamos a partir de um preconceito, sem realizar um julgamento singular da situacdo. Essa
diferenciacdo entre uma atitude discriminatéria e o preconceito é fundamental no intuito de
quebrar esse ciclo vicioso e alienado de reproducdo de conceitos assumidos do meio social
(HELLER, 2008).

Na realidade de sala de aula, diversos professores admitiram posturas semelhantes,
como por exemplo a professora que disse preferir ndo abragar a crianga que chega a escola suja
e fedida. No entanto, nas discussfes, 0 grupo percebeu que é justamente essa crianca, que
muitas vezes ndo tem tantos cuidados e atencdo em casa, que precisa de mais afeto. Outra
questdo relevante esta relacionada a forma como aprendemos o preconceito. Se considerarmos

que ele ¢ inicialmente aprendido por imitacdo, tal como afirma Vieira (2012), percebemos a
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importancia do papel do professor na transmissao dessas atitudes. N&o abracar uma crianga suja
e fedida néo se trata apenas dessa relagéo estabelecida, sim a crianga sofre uma discriminagéo,
mas além disso, o professor também ensina uma postura, que por imitacédo sera aprendida pelas
demais criancas.

Ap0s essa introducdo, iniciamos a dindmica Meu preconceito distribuindo pequenos
papéis em que cada professor escreveu de um lado “seus preconceitos” e do outro,
“preconceitos da sociedade”. Assim que os professores acabaram de escrever, foi solicitado que
colocassem seu papel, sem identificacdo, em uma caixa disponibilizada, aberta posteriormente
para a discussdo com o grande grupo. Foram retirados os papéis da caixa e lidos para os
participantes os preconceitos descritos.

De acordo com Santos (2005) é preciso nomear nossos preconceitos na primeira pessoa
do singular e a partir disso investigar como esse singular € generalizado, pluralizado. Se nédo
fizermos isso, vamos continuar “negando fora aquilo que negamos dentro de nés mesmos e
refazendo as perguntas que 0s renascentistas, 0s medievais e 0s gregos antigos fizeram em
relacdo aos povos diferentes, a cada época. [...] serd que sdo gente como a gente?” (SANTOS,
2005, p.67).

Com essa dinamica foi possivel perceber que é muito mais facil falar dos preconceitos
“da sociedade”, do que admitir os proprios preconceitos, como se a “sociedade” ndo fosse
composta por todos nos. Falas como: Eu ndo tenho nenhum preconceito, sdo recorrentes nas
formacdes e denunciam a falta de clareza e reflexdo pessoal a respeito da construcao histérica
dos preconceitos de cada individuo. De acordo com a pesquisa encomendada pelo MEC, a
dicotomia entre atitudes e distancia social identificadas sugere que, de modo geral, as pessoas
no ambiente escolar “ndo assumem que sdo preconceituosas e que discriminam pessoas
pertencentes a outros grupos sociais aos quais nao pertencem” (FIPE, 2009, p.354). Com isso,
0 ambiente escolar, marcado pelo preconceito, especialmente entre os alunos, termina por
resultar em préaticas discriminatérias que afetam ndo somente os préprios alunos, mas também
funcionarios e professores.

Como dissemos anteriormente, todos temos preconceitos enquanto sujeitos histéricos
sociais e principalmente por viver em uma sociedade burguesa regida por enorme desigualdade
econdmica e de oportunidades de acesso a cultura. Entretanto pensamos que tomar consciéncia

deles, € um primeiro passo para eliminar ou ao menos combater a discriminacéo efetivada pelos
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preconceitos. Esse discurso, bastante presente no senso comum e retratado pela fala de diversos
professores, pode em tese ser resultante das mensagens politicamente corretas difundidas tanto
nos meios de comunicacdo de massa, quanto pelos programas educacionais do governo. Slogans
como ‘“somos todos iguais” € “diga nao ao preconceito” podem passar uma mensagem muitas
vezes distorcida, pois ndo somos todos iguais enquanto ndo temos iguais oportunidades e néo
podemos dizer simplesmente “ndo” ao preconceito sem entendé-lo em sua origem e sem nomea-
lo, principalmente na primeira pessoa do singular. Nesse processo de reconhecimento dos
préprios preconceitos e da responsabilidade que cada individuo possui, Heller (2008, p.85)

pontua:

O preconceito, portanto, reduz as alternativas do individuo. Mas o prdprio preconceito
€, em maior em menor medida, objeto da alternativa. Por mais difundido e universal
que seja um preconceito, sempre depende de uma escolha relativamente livre o fato
de que alguém se aproprie ou ndo dele. Cada um é responsdvel pelos seus
preconceitos.

Destacamos o papel de cada um nessa questdo justamente para ndao cairmos na falacia
de acreditar que tendo o preconceito origem na sociedade, as pessoas individualmente né&o
devam ser responsabilizadas. A partir da fala de que todos temos preconceitos, muitos
professores expuseram situacdes do dia a dia perguntando se a atitude foi discriminatéria ou
era uma “prote¢do”, gerando uma rica discussdo a respeito dos preconceitos. Um exemplo foi
a professora que relatou ter trancado a porta do carro quando avistou homens negros passarem
perto. Em sua concepgéo inicial, tal atitude foi decorrente da necessidade de protecéo e ndo
uma atitude preconceituosa em si. No entanto, com as proposi¢des de outros professores em
relacdo a possibilidade de serem homens engravatados passando préximo ao veiculo, a
professora percebe que sua reacdo tem como base o0 preconceito étnico-racial.

Entre os “preconceitos da sociedade”, os mais frequentes sdo: racial, classe social e
homossexualidade. J& os “preconceitos individuais” foram bastante diversificados, a saber:
presidiarios, pessoas que falam demais, alcodlatras, homens “butequeiros”, moradores de rua,
criancas sem estrutura familiar, pessoas omissas com seus deveres principalmente os familiares,
viciados em drogas, moradores de favelas ou lugares muito pobres e homossexuais. Percebe-se
que, ndo gostar de alguma caracteristica se mistura com a aversao relacionada ao preconceito,
esse sim com origem nas relagdes desiguais presentes em nossa sociedade. Entretanto a maioria

dos relatos apontou a discriminagédo e o preconceito diretamente ligado as rela¢fes sociais.
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Na Escola B, muitos professores deixaram em branco os “seus preconceitos”, ou até
responderam “ndo tenho preconceito”. Ao fim da dindmica foi proposto que analisassem seus
preconceitos constantemente, sempre buscando dar-se conta deles para evitar atitudes
discriminatorias. Um relato que chamou atencdo ocorreu nessa mesma escola, onde uma
professora dividiu com o grupo a situagdo de um menino que agiu de forma discriminatoria em
relacdo a sua colega negra. Ele levou para casa um livro que falava da amizade de uma garota
branca com um boneco negro, aparentando ndo estar lidando bem com essa questdo. Pelo
relato das professoras, 0s pais da crianca apresentavam atitudes bastante discriminatdrias, com
isso percebemos a importancia de a literatura infantil chegar a casa em que essas atitudes sdo
incentivadas e proporcionar possivelmente outras formas de pensar. Talvez os pais nédo
absorvam essa reflexdo de forma aberta, no entanto pode ser uma fissura, uma forma de instigar
essa crianca para que possa exercer sua relativa liberdade de escolha e supere os preconceitos
adquiridos em seu ambiente familiar.

No quinto e ltimo encontro foi realizada a dindmica O preconceito e as diferencas na
literatura infantil, iniciando com a divisdo dos professores em duplas ou trios. Depois foi
entregue um protocolo de anélise e um livro de literatura infantil que apresentava a problematica
do preconceito, solicitando que fosse feita a analise da obra. Em seguida, cada equipe relatou
um breve resumo da historia e depois exp6s a analise feita a partir do protocolo. Os professores
foram questionados sobre as dificuldades em analisar as obras e o papel do protocolo no
desenvolvimento de um novo olhar mais critico sobre elas. Muitos professores relataram que ja
haviam utilizado a obra analisada em sala de aula e que algumas situacbes passaram
despercebidas antes dessa experiéncia.

Com isso, foram feitas reflexdes sobre como alguns dos materiais artistico/literarios
disponibilizados para tratar as diferencas podem acabar transmitindo ou até mesmo banalizando
0 preconceito. Nesse sentido, € fundamental a analise prévia, por parte do professor, para decidir
qual a melhor forma de utilizd-los. Em seguida foram discutidas alternativas para evitar a
reproducdo dos preconceitos presentes em algumas obras, como contar a histéria para as
criancas sem deixa-las verem as imagens, pedir que desenhe o personagem a partir da sua
concepgdo, ou ler a histdria até a metade, pedindo que as criangas imaginem outro desfecho.

Ao final desse encontro foi solicitado que os participantes respondessem a um

questionario de avaliagédo para que pudéssemos identificar pontos fortes e pontos que poderiam
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ser melhor desenvolvidos em futuras formagdes. Segundo 82% dos professores, a formagéo
contribuiu para sua qualificagédo profissional. E 92% relatam que o projeto possibilitou um novo
olhar para a utilizacdo das obras de literatura infantil em sala de aula. De forma geral, 0s
participantes expuseram que a partir das discussdes ficou mais vidvel estabelecer metas e

estratégias de combate as situagdes de exclusdo e discriminagao escolar.

Dificuldades

No decorrer das dindmicas nos deparamos com algumas dificuldades. Uma delas
encontrada na escola B foi a alta rotatividade de professores que fez com que o grupo oscilasse.
Apesar de alguns se manterem sempre presentes, outros vinham em apenas um ou dois
encontros, dificultando assim o vinculo e o andamento do projeto. Como cada encontro tinha
um objetivo especifico, quando ocorriam as faltas os professores por vezes ficavam perdidos
nas atividades e sem entender alguns conceitos que ja haviam sido abordados.

Outra dificuldade gerada por essa rotatividade foi a falta de previsdo do nimero de
participantes por encontro, atrapalhando a programacédo em relagdo ao tempo e ao andamento
das discussbes. Temos como exemplo o ultimo dia da formacéo na escola B, no qual o pequeno
namero de professores presentes limitou a andlise a trés livros, fato este que empobreceu a
discussao.

Tinhamos como proposta que 0s encontros deveriam ocorrer semanalmente, entretanto
como a disponibilidade das escolas foi quinzenal pelos motivos anteriormente expostos,
tivemos que nos adaptar. As reunides quinzenais acabaram por gerar uma descontinuidade do
projeto, por mais que buscassemos relembrar em seu inicio o que havia ocorrido anteriormente,
ainda assim alguns professores pareciam ficar um pouco confusos. Acreditamos que com uma
estrutura de formacao semanal os professores se mostrariam mais engajados ao projeto.

O periodo das cheias que ocorreu na cidade também afetou 0 andamento, pois devido
a enchente foi cancelado o Gltimo encontro. Posteriormente, ap6s a cidade voltar as atividades
cotidianas, a escola comunicou que nao seria possivel realiza-lo, pois, o horéario para a formacéo
seria substituido por aulas para que pudessem completar o ano letivo. Isso causou certa aflicdo
as académicas, pois neste encontro aconteceria a dindmica de fechamento em que séo analisadas

as obras de literatura infantil que abordam o preconceito. Além disso, responderiam ao
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questionario de avaliacdo, o que faria com que a equipe envolvida recebesse o feedback
necessario para pensar e repensar suas praticas. Felizmente, a escola entrou em contato e foi

possivel realizar o Gltimo encontro.

Diferencas entre as duas escolas

Desde as primeiras idas as escolas foram nitidas as diferencas entre elas. A escola A
possui uma estrutura ampla, paredes claras e janelas grandes que iluminavam os espacos. A
diretora estava sempre presente, participando de todos os encontros, mantendo a coeséo e
organizacédo das formacoes.

A escola B tinha suas paredes escuras e com pouca iluminagdo natural. Tivemos
algumas dificuldades com a organizacdo de materiais necessarios para as atividades e também
em relagdo ao horério das formagdes com os professores. Em quase todos 0s encontros, tivemos
um atraso de quinze minutos, para esperar a chegada dos participantes. Ao contrério da escola
A, ndo houve uma pessoa que representasse a escola e pudesse auxiliar na organizacdo do
grupo.

Apesar dessas discrepancias percebemos tanto durante os encontros, quanto no
feedback final, que o processo de formagédo continuada foi positivo nas duas escolas e que
momentos como esses devem ser frequentes para que os professores encontrem um espago

adequado para repensar sua pratica pedagogica.

Considerac0es Finais

O projeto de extensdo universitaria permite que académicos do curso de psicologia
enriquecam tanto seu aporte teodrico, quando pratico. Sendo possivel adquirir novas
experiéncias, pois no decorrer do curso, por vezes a pratica fica distante da academia e acaba-
se focando mais na teoria, sendo raras as atividades em que é possivel desenvolver o
conhecimento adquirido. Muitas vezes, 0s estudantes frequentam o curso por cinco anos sem
nunca ter experimentado estar em frente a uma plateia, ou coordenando um grupo. Nesse
processo de formacdo continuada foi possivel para as académicas vivenciar a coordenagdo de
um grupo, tendo que administrar diferentes varidveis, como mudanca na quantidade de

membros, desenvolvimento das discussdes, administracdo do tempo, etc. Assim, essa
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experiéncia, além de colocar em prética o conhecimento adquirido, permitiu que as estudantes
aprendessem a improvisar, a enfrentar o novo e o inesperado, aspectos inerentes a profissdo de
psicologo.

Além do papel no desenvolvimento profissional das estudantes de psicologia, o projeto
de extenséo destacou a importancia da formacdo continuada, principalmente ao abordar um
tema controverso em que continuamente a psicologia é chamada a se posicionar. Outra
contribuicdo € o estreitamento dos lacos entre a escola e a psicologia, pois nesse espaco, mesmo
que seja reconhecida a importancia do psicologo, ainda ha muito a ser conquistado.
Frequentemente o papel do psicologo é confundido com aquele de um profissional que vai
“tratar” dos transtornos de aprendizagem, apontar culpados ou impor regras. A aproximagéo
por meio da formacéo continuada pode desmistificar essas questdes, sendo possivel exercer o
que de fato nos propomos na escola, levar um novo olhar, uma nova reflexao e construir juntos
outras maneiras de se relacionar.

Quando tivemos a ideia de levar a escola um curso de formagéo continuada abordando
0 preconceito, nosso primeiro movimento foi pesquisar experiéncias semelhantes realizadas em
outras regides do Brasil. Infelizmente, nada foi encontrado. Nesse sentido, além de construir a
formacdo, leva-la a escola, vimos a necessidade de compartilhar dessa experiéncia em forma
de artigo para que esta proposta siga adiante e que cada vez mais o tema seja discutido.

A experiéncia do projeto nos permitiu perceber que o preconceito é um tema de grande
interesse dos professores da educacdo basica. Entretanto, diante de situa¢6es de preconceito, na
maioria das vezes conduzem suas acGes com base nas construcfes individuais, a partir das
préprias vivéncias, por ndo possuirem recursos tedricos para aborda-lo. Quando o professor
reproduz uma pratica alienada, nas situacdes de preconceito, improvisam diante do inesperado.
Grande parte dos professores afirmaram nao possuir preconceitos o que diante de discussfes
contraditdrias, denuncia a falta de clareza e reflexdo pessoal a respeito da construcédo historica
dos preconceitos de cada individuo. Pois, embora ndo seja possivel eliminar o preconceito de
nossa sociedade, tomar consciéncia deles, € o primeiro passo para eliminar ou a0 menos
combater a discriminacdo efetivada pelos preconceitos. Com isso, abordar tematicas
promotoras de conflitos nas formagfes continuadas além de desafio para a escola, é também

uma necessidade que se mostra cada vez mais urgente.
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