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RESUMO

O texto apresenta procedimentos metodoldgicos implementados na disciplina “Arte e suas metodologias” do
Curso de Pedagogia. A metafora conceitual “estudar é uma viagem” foi utilizada para descrever um roteiro
com a indicagao do percurso percorrido no decorrer dos encontros. A partir de uma base tedrica enacionista,
argumentou-se que as experiéncias de fazer e fruir formas artisticas estao imbricadas por processos cognitivos
corporificados. Ao embasar-se nessa perspectiva, foram relatadas trés atividades de ensino desenvolvidas a
partir de uma abordagem multimodal: a busca por correlagGes entre sons, gestos e grafismos na criacdo
artistica; a busca por continuidades entre a cancdo, a ilustracdo e a dramatizacdo; a producao de releituras
visuais, musicais e cénicas, a partir da leitura e contextualizacdo de imagens.

Palavras-chave: Arte e Educagdo. Arte na Pedagogia. Enacionismo. Teoria da Metdafora Conceitual. Abordagem
Multimodal.

ABSTRACT

The text presented methodological procedures implemented in the subject “Art and its methodologies” in
the Pedagogy Degree. The conceptual metaphor “studying is a journey” was used to describe an itinerary
indicating the route taken during the meetings. From an enactment theoretical basis, it was argued that
the experiences of making and enjoying artistic forms are intertwined with embodied cognitive processes.
Based on this perspective, three teaching activities developed from a multimodal approach were reported:
the search for correlations between sounds, gestures, and graphics in artistic creation; the search for
continuities between the song, the illustration, and the role-playing; the production of visual, musical and
scenic reinterpretations based on the reading and contextualization of images.

Keywords: Art and Education. Art in Pedagogy. Enactionism. Conceptual Metaphor Theory. Multimodal
Approach.
Arte na Pedagogia: breve relato de uma trajetoria

Arte na Pedagogia como uma trilha com multiplas bifurcagées. Quais os caminhos trilhar?

Ministrar a especificidade da minha drea de formagao ou sucumbir na polivaléncia: um pouco de cada
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area e, por conseguinte, nenhum aprofundamento nas especificidades? Como conciliar os conceitos
e as praticas artisticas, as discussGes tedricas e a experimentacdo com sons, gestos, grafismos,
cangdes, imagens e cenas? De que maneira equilibrar as a¢des de falar e escrever sobre a arte com
as acdes de fazer e fruir as formas artisticas? E, quais abordagens metodolégicas implementar?
Leitura, contextualizacao e releitura de imagens? Sensibilizacdo sonora? Musicalizagdo infantil? Jogos
teatrais? Exercicios de expressao paralela? Afinal: como inserir os saberes e as praticas artisticas na
duracdo temporal da disciplina: 68 horas-aulas*?

Diante das incontdveis inquieta¢cdes que acompanham a trajetdria de lecionar Arte no Curso
de Pedagogia, talvez se tenha trilhado o “caminho do meio”: a busca por intercAmbios entre as
areas artisticas e as abordagens metodoldgicas distintas. Ao se enveredar por um tipo de ecletismo
metodoldgico, ou seja, ao implementar a juncdo entre as abordagens provindas do ensino da Musica,
das Artes Visuais e das Artes Cénicas, assumiram-se os riscos de se langar em um processo dinamico
e desafiador, o que estd bem distante da elaboracdao de um método definitivo, mas se aproxima de

III

uma estrutura denominada “abordagem multimoda

Considera-se que uma abordagem metodoldgica ndo é um método; ndo envolve um passo
a passo rigido a ser seguido; ndo prescreve conteudos e atividades em funcdo de uma faixa etaria.
Uma abordagem metodolégica apresenta pressupostos sobre os procedimentos. A abordagem
multimodal diz respeito aos procedimentos de criar e fruir arte de uma maneira a estabelecer
imbricacOes entre as diversas modalidades artisticas. Exemplos de modalidades artisticas: musica,
danca, teatro, literatura, cinema e artes visuais. Exemplos de trés procedimentos multimodais que
se utiliza nas aulas: a busca por correlacGes entre sons, gestos e grafismos na criacdo artistica; a
busca por continuidades entre a cancdo, a ilustracdo e a dramatizacdo; a producdo de releituras
visuais, musicais e cénicas a partir da leitura e da contextualizacdo de imagens. No decorrer do texto,
serdo descritos os procedimentos que sao realizados. Por hora, contarei um pouco mais sobre o

trajeto percorrido até aqui.

A abordagem multimodal surgiu a partir da necessidade de lidar com a polivaléncia. Por
vezes, as imposicoes curriculares de boa parte dos sistemas educacionais levam os/as educadores/
as a ministrarem contelddos bem distintos daqueles da sua area de formacao. Isso é particularmente
notdvel no ensino da arte, no qual educadores/as musicais, lecionam conteudos de artes visuais,
teatro ou danga, o que também ocorre com os profissionais das outras dreas. No caso de professores/
as generalistas, como pedagogas/os, lidar com a polivaléncia é uma pratica institucionalizada e
recorrente: faz parte do processo de formagao docente o transito por diversas areas e o aprendizado

de diferentes metodologias de ensino.

! Desde 2010 a disciplina sofreu mudangas na nomenclatura, conforme as alteragbes propostas no Plano Politico
Pedagdgico (PPP) do Curso de Pedagogia da UNIOESTE — campus de Francisco Beltrdo. Assim, atualmente, o autor
ministra a disciplina “Arte e suas metodologias”, mas, também ministrou “Arte e suas manifestacdes” e “Fundamentos
tedricos e metodoldgicos do ensino da Arte”, todas no quarto ano da graduacdo. A partir de 2025, com a ultima alteragao
no PPP, a disciplina passou a ser ministrada nas turmas do terceiro ano, com o titulo “Arte no ensino escolar”.
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Aos poucos, percebeu-se que a “insignia” da polivaléncia foi marcando cada vez mais as
praticas artisticas que se desenvolvia com académicas/os do Curso de Pedagogia e em projetos de
extensdo. Desde 2010, realizam-se experimentagdes artistico-pedagdgicas nas aulas e em cursos
de formacdo continuada com professores/as. Todavia, os experimentos preliminares comegaram
bem antes, na Educacdo Basica. A partir de 2022, passou-se a registrar algumas das estratégias
implementadas que, se tornaram “classicas” no trabalho pedagdgico. Essas estratégicas almejaram
integrar os saberes das Artes Visuais, da Musica e das Artes Cénicas. Obviamente, uma parte infima
e modesta de dreas complexas e multifacetadas como essas.

As principais influéncias da abordagem multimodal sdo a abordagem triangular no ensino das
artes e culturais visuais, sistematizada por Ana Mae Barbosa (2019), as abordagens de sensibilizagdo
sonora e musicalizacdo infantil levadas a cabo por Murray Schafer (2011) e Francois Delalande
(2017), os jogos teatrais propostos por Viola Spolin (2021) e os exercicios de expressdo paralela
descritos por Louis Porcher (1982) e seus colaboradores. Também, é mister destacar a influéncia dos
estudos de Stanislavski (1983), Laban (1978), Ostrower (2014) e Zagonel (1992). A partir das ideias
desses autores e de suas abordagens metodolégicas foram feitas imitacdes, repeticdes, variacdes e,
em alguns momentos, cria¢des originais, mas que nao pretendiam suplantar o ensino especializado
de cada area artistica. Em suma, a abordagem multimodal é um processo aberto a experimentacao
artistica e pedagogica.

Na trajetéria de construcdo da abordagem multimodal, um desafio consideravel tem sido
estabelecer uma base tedrica que viabilize as aproximacgGes entre os saberes artisticos. O ponto
de partida é a ideia de que as experiéncias de fazer e fruir formas artisticas estdo enraizadas em
processos cognitivos corporificados. Assim, a partir de uma perspectiva enacionista, compreende-se
gue a criacdo e a percepg¢ao artisticas envolvem a atuacao dos corpos no espaco fisico e cultural. Tal
afirmacdo pode parecer dbvia, mas os desdobramentos dessa premissa ainda sdo pouco explorados

nas intersec¢Oes entre a arte e a educagao’.

O enacionismo surgiu, no contexto das Ciéncias Cognitivas, como uma vertente tedrica que
se contrapunha ao modelo dominante: o cognitivismo. De uma maneira resumida, o cognitivismo
entende a mente como um computador (Varela, 1990; Varela, Thompson e Rosch, 1991). Por essa via,
o cérebro funcionaria como um processador de informagdes que opera a partir de entradas (inputs)
e saidas (outputs). As representagdes mentais, entendidas como simbolos codificados, seriam os
componentes desse sistema operacional. Em via contraria, o enacionismo tem questionado esses
pressupostos e argumentado que os processos mentais estdao assentados em uma base sensdrio-
motora, ou seja, que os juizos, inferéncias, conceitos e categorias envolvem a ativa¢do de regides

sensorio-motoras do cérebro. Assim, contrapondo-se a ideia de uma “mente computacional”, o

2 O primeiro contato do autor com teorias enacionistas foi na drea da cognigdo musical, especialmente pela influéncia
dos trabalhos de Nogueira (2014a; 2014b). A partir de entdo, encontrou-se em Johnson (1987; 2012) uma referéncia
constante para embasar as ag¢des artistico-pedagdgicas na Pedagogia, haja vista sua teoria abordar processos cognitivos
como a percep¢do, a imaginagdo, o pensamento e a linguagem. Por sua vez, observa-se que, embora o enacionismo
tenha subsidiado as pesquisas nas areas da danca, do teatro, das Artes Visuais e da Musica, sua utilizacdo ainda é
bastante restrita em periddicos que promovem didlogos entre o campo da arte e o da educagao.
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enacionismo defende o modelo de uma “mente corpdrea”, ou seja, entende que 0s processos
cognitivos se constituem, em sua consciéncia, como imagens mentais visuais, sonoras, tacteis,
olfativas, gustativas, cinestésicas e proprioceptivas (Damasio, 2000). E mais: que as abstracées da
linguagem e o raciocinio légico-verbal estdo enraizados em sistemas sensério-motores (Gallese;
Lakoff, 2005).

No contexto da Semantica Cognitiva, Lakoff e Johnson (2017) inauguraram uma abordagem
inédita na compreensao das inter-relagdes entre a atividade humana e a linguagem verbal. Para
esses autores, a atividade humana é corporificada e, por conseguinte, os processos cognitivos
também o sdo. Nesse prisma, desenvolveu-se a Teoria da Metafora Conceitual, a qual considera
gue a cognicao é predominantemente metafdrica. Com isso, entende-se que, seja na vida cotidiana,
seja nos diferentes campos do conhecimento humano, como na Arte, Ciéncia, Politica ou Religido,
os significados das palavras sdo construidos a partir de metaforas conceituais, as quais permitem

III

0 mapeamento entre os dominios diversos. Um exemplo disso é a metafora conceitual “estudar é
uma viagem”, a qual opera a partir do dominio-base “viagem” e do dominio-alvo “estudo”. Assim,
por meio dessa correlacdo entre os dominios, entende-se que, na organizacdao do ensino, tem-se
pontos de partida e de chegada na disciplina, pontos de parada para a realiza¢do de estudos tedéricos
e aplicados, um roteiro com a indicacdo de qual percurso sera percorrido e sugestdes de trilhas que
poderdo ser utilizadas. Ainda, docente e discentes sdo compreendidos como “aventureiros” que se

defrontam com as incertezas do caminho.

A producdo textual do roteiro, relatado a seguir, visou o estabelecimento de correlagées
entre as modalidades artisticas a partir de metaforas conceituais de amplo espectro semantico no
vocabuldrio artistico. Assim, parte-se da ideia de que as no¢Ges de posicao e de direcdo dos corpos e
dos objetos no espaco estdo na base dos processos cognitivos quando se percebe ou se produz sons,
gestos, grafismos, cenas, imagens, cancdes, entre outros. Também, as no¢bes de relacdo entre as
forcas (equilibrio, desiquilibrio, contraste, simetria, assimetria, entre outros) subjazem a cognicdo no
jogo da criacdo visual, musical e cénica. Por essa via, as elocugGes verbais ndo sdo entendidas como
abstracdes independentes da experiéncia sensério-motora, mas como processos corporificados e
com uma larga escala de aplicagdo semantica, como quando se usam os termos “ponto e linha”,
os quais indicam as rela¢Oes de localizacdo e direcdo no espaco (geométrico), para pensar outros
dominios, como as relagcdes temporais — 0 anacronico e o sincrénico na musica — ou o deslocamento

das personagens no espacgo cénico.

O roteiro

Um roteiro para ser experimentado de corpo inteiro. As palavras indicam o trajeto a ser
percorrido. Os pontos de parada sdo estratégicos: em cada momento, um convite a descoberta —
0s sons, os gestos, os grafismos; a cancao, a ilustracdo, a dramatizacdo; os encontros com obras e

artistas, com leituras, contextualizacdo e releituras integradas de imagens. Um roteiro para ser lido
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em movimento: com acelera¢des e desaceleragdes, idas e vindas, repeti¢des e variagdes. Em cada
ponto uma tematica; a partir de cada temdtica uma proposta de atuacdo performdtica — o corpo
como plataforma na experimentacao artistica; o corpo do outro como comparsa no jogo da criacao.
Um roteiro para aventureiros. As encruzilhadas surgem no decorrer do caminho: tomam-se posi¢des
e direcdes na trajetdria de aprendizados.

Ponto inicial (8 h/a) — Arte na escola, arte como conceito

No ponto inicial do trajeto os/as aventureiros/as encontram duas tematicas para o estudo:
arte na escola e arte como conceito. O objetivo, aqui, é a construcdo de teias de significados entre

as palavras a partir de um emaranhado de memédrias afetivas e problematizacbes tedricas.

Arte na escola

O “objeto” arte estd inserido no “lugar” escola. Os corpos estdo inseridos em lugares. Os
diferentes objetos (e os corpos) estdo inseridos em lugares. Exemplos de outros recipientes para a
arte: afamilia, aigreja, acomunidade, os museus, as pragas, os espetaculos, os meios de comunicagdo
e as plataformas digitais. No¢des de lugares-escola: salas de aula, patio, secretaria, cantina, auditorio.
Noc¢Oes de tempos-escola: seriacdes; horarios de entrada e saida; momentos de ensinar (preparar,
implementar, avaliar); momentos de aprender (prestar atengdo, memorizar, compreender; abstrair
e generalizar; fazer, refazer e ndo fazer nada). Quais as especificidades da arte na escola? Arte na
escola como uma disciplina especifica, com objetivos, conteddos e abordagens metodolégicas
especificas. Arte na escola como um rol de saberes e praticas que atravessam outros saberes e
praticas. Arte na escola como uma agéncia promotora de interdisciplinaridades. E, parafraseando
Nietzsche (2017), arte como aquilo que intensifica a vida escolar. Proposta de atividade — arte na
escola como um emaranhado de memédrias afetivas ou uma trama de significados compartilhados
nas praticas sociais. Um rolo de barbante é desenrolado com a turma; cada pessoa segura um
ponto do barbante, relata suas memdrias afetivas sobre arte na escola e passa adiante; apds o
compartilhamento coletivo sdo propostas categorias — estudei musica, fiz releitura de imagens, fiz
teatro, danga, entre outros; as pessoas se aproximam e se distanciam a partir das categorias; no
final, o emaranhado de fios é desfeito e as impressdes sdo compartilhadas entre os participantes;
mapas conceituais sdo produzidos para inscrever os “lugares da arte” na sociedade e os multiplos

usos da arte no ensino escolar.

Arte como conceito

Arte: algo dificil de definir. Para Jaider Esbell (2018b), arte é uma palavrinha pequena, mas

poderosa. Arte pode significar “tantas coisas” que se torna invidvel uma definicdo? Ou ainda vale a
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pena buscar um consenso, ainda que provisdrio, para que as pessoas possam se entender quando
estdao falando ou escrevendo sobre arte? Quantas palavras podem ser utilizadas para significar
“arte”? Criagdo, Expressdao, Comunica¢do, Conhecimento, Técnica, Forma, Experiéncia, Linguagem.
Cada uma delas diz algo sobre a arte, mas dizem de maneira idéntica? As palavras e “as coisas” da
arte envolvem posigdes — posicionamentos em um campo. A arte como campo cultural e as lutas pelo
poder simbdlico. Os conceitos artisticos sdo armas (e armadilhas) nas lutas travadas nesse campo
de batalha: as disputas pela legitimidade; as disputas pela originalidade — artistas, pesquisadores,
educadores, criticos, curadores e instituicdes e as diferentes estratégias para entrar e sair dos
sistemas —econdmico, artistico, educacional. Proposta de atividade — problematiza¢Ges sdo langadas
para serem debatidas em grupo: Qual arte adentra o sistema educacional? Quais concep¢des sobre
a arte predominam na escola? De que maneira a arte se insere no sistema econdmico capitalista?
Quais sistemas da arte vocé consegue identificar na contemporaneidade nas areas da musica, das
artes visuais e das artes cénicas? Uma roda de conversa é organizada com o objetivo de discutir as

ideias apresentadas. Posi¢cdes sdao defendidas: elas se modificardo no decorrer do trajeto?

Primeira parada (12 h/a) — Jogos pontuais e correlagdes multimodais

Na primeira parada os/as aventureiros/as encontram jogos pontuais e correla¢des
multimodais. O objetivo, aqui, é a experimentacado artistica a partir de proposicdes verbais, as quais

indicam possiveis caminhos no jogo da criacdo — as escolhas sdo dos/as transeuntes.

Jogos pontuais

Experimentac¢do das nogOes de posicdo e direcdo no espaco a partir da utilizacdo dos termos
“ponto” e “linha” em multiplas situacdes. Proposta de atividade — apds o aquecimento corporal,
frases sdo emitidas na condugao dos jogos pontuais (outras tantas podem ser criadas): por cada
ponto do meu corpo desliza uma linha; de um ponto a outro eu crio linhas no espaco (retilineas,
curvilineas, continuas, interrompidas); pontos de fuga (olhar em perspectiva — o corpo persegue
aquele ponto); pontos de vista (olhares diversos — cada qual assume uma posi¢ao); pontos de parada
em um trajeto — quando passamos no ponto “x” faz-se...; quando se passa no ponto “y” faz-se...;
de pontinho em pontinho, muito lentinho, cria-se uma linha sinuosa; de um ponto a outro, muito
afoito, cria-se uma linha reta; de nota em nota leva-se uma melodia para passear — desce e sobe por
diferentes pontos; de frente para uma tela imaginaria imaginam-se pontos de referéncia; uma linha
continua como um som que nunca termina (ou uma nota constante como a linha do horizonte);
muitos pontinhos como sons bem curtinhos; pontos de convergéncia no espag¢o — todas as linhas

seguem para |a ou partem de |4 para outros pontos.
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Correlagdes multimodais

Jogos de experimentacdo artistica a partir da busca de correspondéncias entre sons, gestos
e grafismos/desenhos. Proposta de atividade: estabelecer correlagdes multimodais entre planos
de referéncia no espaco cénico (baixo, médio e alto), a altura sonora (grave, médio e agudo) e a
representacao grafico-visual; entre a continuidade e a descontinuidade dos gestos, a duracao
sonora (sons mais ou menos longos, mais ou menos curtos) e a representacdo grafico-visual; entre
a amplitude e a forca dos gestos, a intensidade sonora (muito forte; forte; meio forte; meio fraco;
fraco; fraquissimo) e a representacao grafico-visual; entre sons, gestos e grafismos: o corpo imita as
linhas e formas do desenho; os desenhos imitam os gestos; os sons imitam os gestos e grafismos;
entre a organizacdo dos espacos cénico e visual em suas relages de equilibrio/desiquilibrio e a
criacdo de uma textura sonora mais ou menos densa. Para complementar essa atividade sdo
propostas as correlacdes multimodais a partir de musicas gravadas. Tornaram-se “classicas” na
disciplina a criacdo de representacdes grafico-visuais e de um repertdrio gestual para estabelecer
as correspondéncias com as sonoridades das obras “O trenzinho do caipira” de Villa-Lobos (1934)
e as “Gymnopédies” de Satie (1888). Assim, a turma é organizada em subgrupos que criam gestos
e desenhos/grafismos correlacionados a mao esquerda e a m3o direita do piano ou aos diferentes
conjuntos de instrumentos no arranjo orquestral, procurando perceber/corresponder as variages
ritmicas, melddicas e de intensidade. Dessa maneira, procura-se realizar uma “apreciacdo musical
enativa”, ou seja, atua-se com a musica com o intuito de identificar tanto os aspectos que ocorrem
de maneira simultanea — a textura sonora, — quanto os eventos musicais que se sucedem no tempo

—a forma musical.

Segunda parada (20 h/a) — Cancdo, ilustragdo e dramatizagao

Chega-se a segunda parada. Aqui demora-se um pouco mais. O objetivo é estabelecer
continuidades entre o fazer musical, visual e cénico. Momentos para o ensaio e apresentacdo serao
necessarios. ldas e vindas as paradas anteriores serdo solicitadas para retroalimentar os processos

criativos a partir de jogos pontuais e correlagdes multimodais.

A cangao

A cancdo como uma juncdo entre a letra e a musica. A musica tolera a letra junto de si e
intensifica os afetos com ritmo e melodia. A melodia como um passeio em um trajeto que explora
variacOes de altura (para cima e para baixo), de intensidade (mais forte e mais fraco) e de duracao
(notas mais longas e notas mais curtas). O andamento como uma marcagdo constante em uma
determinada velocidade. O ritmo se realiza no andamento e envolve as combinacdes de sons fortes
e fracos, rapidos e lentos, com batidas nos tempos e contratempos. A letra — seus versos, estrofes,

refrdes e/ou bord&es — esta imbricada com o ritmo e a linha melddica. Proposta de atividade —
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arranjar uma canc¢do. O objetivo é produzir arranjos com instrumentos musicais e vozes para as
cangbes voltadas a infancia. Nesse momento, a turma é subdividida em grupos. Cada grupo
selecionara uma cang¢do com tematica sobre os animais para a realizacdo da atividade (sapo, gato,
caranguejo, aranha, barata, borboleta, entre outros). De inicio, uma das can¢des é utilizada como

modelo de aprendizado com a turma. Outras trilhas podem ser exploradas pelos grupos.

Uma trilha possivel...

O andamento organiza o compasso em tempos. Exemplo: tempo 1 — forte, tempo 2 — fraco
(boa parte do cancioneiro folclérico infantil pode ser interpretada em compassos bindrios, ou seja,
guando o ritmo é contado em dois tempos); em sintonia com o andamento sdo experimentadas
ideias ritmicas idénticas, semelhantes ou contrastantes nos instrumentos; se o ritmo é brasileiro,
que tal explorar os contratempos? Toca-se no contratempo quando se acentuam notas entre um
tempo e outro como, por exemplo, entre o tempo 1 e o tempo 2 ou entre 0 2 e 0 1; de ponto a ponto
(nota por nota), a melodia (linha melddica) leva a letra para passear — as silabas tOnicas preferem
os tempos fortes e as silabas dtonas preferem os tempos fracos (prosddia musical); vai-se cuidar da
densidade sonora? Excesso de sons pode poluir a cang¢do. As vozes precisam ser ouvidas! Precisa-
se aprender a importancia das pausas! Uma ou mais vozes cantam a melodia principal; quando as
vozes cantam a mesma melodia, tem-se uma monodia — todas as vozes seguem o mesmo desenho
melddico; a musica como um trajeto — naquele ponto do caminho faz-se siléncio, em outro ponto
aumenta-se o volume, no final da musica as notas fortes e curtissimas encerram a canc¢ao. Isso é

regra? Nao!

A ilustragao

A ilustracdo conta uma histdria na forma de imagens, que podem ou ndo ser acompanhadas
pelo texto escrito. E sdo tantas as cang¢des sobre animais que podem ser ilustradas! O sapo que ndo
lava o pé e que tem chulé. O sapo cururu “cantor de lagoa”. O caranguejo e uma duvida existencial:
é ou ndo é peixe? A barata exibida e mentirosa. A borboletinha que faz chocolate na cozinha. O gato
gue merece ser respeitado. Proposta de atividade — produzir uma ilustra¢do para a letra da cancao

que foi arranjada anteriormente.

Uma trilha possivel...

O processo de criacdo ndo esta isento de influéncias. Nesse sentido, é importante a busca
por referéncias visuais. Conhecer a producado visual do Mahku (Museu de Arte de Sdo Paulo Assis
Chateaubriand, 2023), um movimento de artistas Huni Kuin que, com suas pinturas, visam traduzir

os significados dos cantos huni meka. Conhecer as ilustracdes produzidas por Henry Matisse para
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o livro “Jazz” (Matisse, 2017), publicado originalmente em 1947, as quais utilizam-se da técnica de
recorte e colagem. Algumas questdes-guia podem conduzir a percepg¢do visual nesse contato com
as obras: De que maneira os artistas distribuem as cores? Como estdo distribuidos o amarelo, o
vermelho, o azul, o verde, entre outros? H4 equilibrio nessa distribuicdo? E as formas: sdo simétricas
ou assimétricas? Combinam figuracdo e abstracdo? Sao ricas em detalhes ou simplificam os objetos?
Figura e fundo se harmonizam? O olhar vagueia pela imagem em quais dire¢des? Na sequéncia, a
partir da definicdo do suporte e dos materiais, que tal mixar Mahku com Matisse e criar uma obra

original para ilustrar a cangao?

A dramatizacao

A dramatizacdo envolve encenar uma histéria. Os jogos de improvisacao teatral contribuem
na formulacdo do enredo. Segue-se um critério: as elocucdes verbais precisam ser congruentes com
as acdes corporais. Algumas questdes precisam ser respondidas corporalmente: Onde se desenlaca
a cena? Quem estd sendo representado? O que fazem as personagens? Nos improvisos, retomam-
se os diferentes aspectos trabalhados no decorrer das aulas, como as rela¢des de posicao, direcdo
e equilibrio no espaco cénico, as variacdes de andamento (velocidade) das acdes corporais, a busca
por correspondéncias entre a musica (sonoplastia) e a atuagdo cénica a partir dos planos, pontos
e linhas que se quer destacar na construcao das personagens. Proposta de atividade — dramatizar
a cangdo arranjada e ilustrada anteriormente a partir dos jogos de improvisacdo teatral (Quem?
Onde? O Qué?).

Uma trilha possivel...

A dramatizacdo pode enfatizar aspectos que, na letra original da cancdo, ndo foram tratados.
Sugere-se que o enredo seja desenvolvido a partir dos jogos de improvisacdo e que, no decorrer
desse processo, 0s personagens abordem tematicas como problemas socioambientais, habitos de
higiene ou relagbes interpessoais. Os jogos pontuais sdo retomados com o objetivo de contribuir
na construcdo das agdes corporais das personagens, que podem ser os animais, as plantas e/ou
os seres inanimados como o vento e a chuva, lagoas e marés. E possivel atribuir novos papéis para
os personagens que nao estavam incluidos na letra da cancdo: o sapo, a mulher do sapo e o tio
“humano” que polui a lagoa com agrotéxicos; a dona aranha e a borboleta que chegou voando
de outra cancdo para alertar sobre a chuva forte se aproximando. Seria uma chuva acida ou uma
enchente? Os personagens poderiam citar, em suas falas, versos das canc¢des. Os arranjos vocais e
instrumentais e as ilustragdes produzidas anteriormente podiam ser amalgamados na montagem da
dramatizacdo. E, ndo se pode esquecer de outros aspectos que podem ser explorados a depender do
tempo e dos recursos materiais disponiveis, como a maquiagem, o figurino, os aderecos, o cendrio,

a iluminagdo e a sonorizagao.
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Terceira parada (12 h/a) — Leituras, contextualizacdo e releituras de imagem

Na terceira parada encontram-se os procedimentos tipicos da abordagem triangular
mescladas “com um leve toque” de abordagem multimodal. Ndo se fica muito tempo por aqui. Leva-se
a experiéncia dessa terceira parada como um modelo para a realizagdo de leituras, contextualizagdo
e releituras de imagens na Ultima parada da disciplina, onde se tem um encontro mais demorado

com a Arte Indigena Contemporanea e Afrobrasilidades®.

Leituras de imagem

A leitura de imagem envolve a observacao de uma composicao visual a partir da descricao
e analise dos seus diferentes aspectos constitutivos. O principal objetivo da leitura de imagem é
aprimorar a percepgao artistica. Nao existe “férmula magica” para desencadear esse processo.
N3o se trabalha com “verdades Unicas” sobre a “realidade artistica”. Por isso, propde-se diferentes
maneiras de produzir leituras de imagem. Nelas, enfatizam-se as relagdes de posi¢ao e direcdo no
espaco em conjunto com as rela¢des de forca e equilibrio entre os diferentes elementos (forma, cor,
linha) e suas possiveis significacGes pessoais e socioculturais. Proposta de atividade —produzir leituras
de imagem para “A noite estrelada” de Van Gogh (1889) e, na sequéncia, estudar a contextualiza¢do

e realizar as releituras artisticas integradas.

Leitura de imagem 1

Descricdo e andlise das formas. As formas envolvem a delimitacdo dos corpos fisicos, sejam
objetos, fendbmenos da natureza ou seres vivos, sejam figuras geométricas, manchas ou grafismos
abstratos. No caso de “A noite estrelada”, reconhece-se a forma das casas, da igreja, da lua, das
estrelas, do cipreste, da névoa, entre outros. Uma maneira de pensar a organiza¢ao do espaco visual
bidimensional — com largura e altura — envolve a descricdo das posicdes em que as formas ocupam:
o0 que se observa no lado esquerdo da tela? A direita? No canto direito superior? Na parte direita
inferior? Na parte superior da tela? E os planos em perspectiva (a ilusdo de dptica da profundidade):

0 que se observa no primeiro plano, no segundo plano, mais ao fundo?

3 0 modelo de ensino, baseado na realizacdo de leituras de imagem, contextualizacdo e releituras integradas, diz
respeito aos aspectos da organizagdo didatica, ou seja, aos procedimentos metodoldgicos que servem de referéncia
para a continuidade do trabalho artistico-pedagdgico. Dessa forma, as leituras, contextualizacdo e releituras de “A noite
estrelada” de Van Gogh (1889), como estratégias de ensino, sdo generalizadas para obras, artistas, conceitos e praticas
diversas; o que se generaliza sdo os procedimentos metodoldgicos e ndo os significados das obras, praticas e conceitos,
0s quais exigem novas experiéncias e experimentacdes. Por seu turno, as paragens propostas no roteiro visam a produzir
um conhecimento cumulativo, o qual contribui no aprimoramento das maneiras de fazer e fruir as formas artisticas.
Por isso, os jogos pontuais e as correlagdes multimodais sdo tidos como procedimentos recorrentes, os quais fornecem
subsidios aos diferentes momentos da disciplina, porque levam em conta as especificidades de cada atividade proposta,
ou seja, as elocugbes verbais sdo modificadas e adaptadas aos contextos de utilizagdo.
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Leitura de imagem 2

Descri¢do e analise das cores. As cores sdo sensagdes visuais captadas pelos olhos quando
ha presenca de luz. Pode-se elencar quais sdo as cores predominantes na imagem, de que maneira
as cores sao combinadas pelo artista e, em quais partes hd maior luminosidade. Também, pode-se
fazer a leitura da imagem a partir das classificagdes das cores quanto ao tipo (primarias, secundarias
e tercidrias) ou a temperatura (quentes, frias e neutras), além de outras classificagdes usuais como
cores complementares ou cores analogas. Hd uma relagdo de forgas entre as cores no espago visual?

De que maneira o artista distribui as cores em suas pinceladas?

Leitura de imagem 3

Descricdo lirica da obra. Que tal fazer um poema ou uma poesia a partir da observacdo de “A
noite estrelada”? Existem muitas maneiras de deixar transbordar, em palavras, o eu-lirico: um estilo
mais intimista, mais concreto ou mais surrealista. Assim, pode-se descrever de que maneira a obra

afeta ou explora os aspectos graficos e sonicos das palavras.

Leitura de imagem 4

Ideias e sentimentos suscitados pela obra. Nesse quesito, pode-se concordar e discordar a
vontade: é interessante perceber como as pessoas podem atribuir valores muito distintos para uma

mesma obra. E vocé, quais ideias e sentimentos “A noite estrelada” lhe provoca?

Leitura de imagem 5

Descrigao e analise das linhas. As linhas sdao tragos visiveis ou imaginarios que delimitam
objetos e estabelecem o seu contorno ou diferenciam areas especificas. Sabe-se que Van Gogh, no
periodo em que trabalhava em “A noite estrelada” (1889), organizava o espago visual por meio do
equilibrio entre uma linha vertical (o cipreste) e uma diagonal (a névoa por detras das montanhas).
Nessa estrutura, o artista explorou a nog¢do de movimento, especialmente a agdo do vento no
ambiente, a qual se expressa por meio das linhas sinuosas do pintor. Assim, as linhas podem ser
classificadas como continuas ou descontinuas (quebradas), retilineas ou curvilineas (sinuosas) e,
também, quanto a posicdo (vertical, horizontal, diagonal). Que tal descrever as principais linhas

visiveis e imaginarias de “A noite estrelada”?

Contextualizagao

A obra “A noite estrelada”, criada em 1889 por Van Gogh, se encontra no Museu de Arte

Moderna de Nova lorque. A textura tactil densa, com pinceladas carregadas de tinta, € menos
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perceptivel quando se observam as reproducdes digitais. No contexto da reprodutividade técnica,
conceito criado por Walter Benjamin (2018) para tratar da circulagcdo de imagens em escala industrial,
talvez se perca um pouco da “durea” da obra—da experiéncia de se adentrar no museu para observar,
por exemplo, as pinceladas densas da pintura original. Porém, com a difusdao de imagens, ampliada
indefinidamente pelos meios digitais, “A noite estrelada” se tornou conhecida mundialmente. E
multiplas sdo as perspectivas que ela pode ser analisada — a partir de suas propriedades formais
(linhas, cores, formas, texturas), de sua simbologia, de sua importancia na Historia da Arte ou, ainda,

sobre o seu valor econbmico ou sentimental.

As classificacBes usuais, produzidas na Histéria da Arte, diz que Van Gogh foi um pintor pds-
impressionista e um precursor da Arte Moderna. Mas o que significam esses termos? Partiu-se da
ideia defendida por Bourdieu (1996) de que os conceitos artisticos funcionam como armas na disputa
pelo poder simbdlico. As nomenclaturas que chegaram até aqui foram motivadas, geralmente, por
conflitos entre as posicdes diversas, ora mais transgressoras, ora mais conservadoras, nas disputas
pela legitimidade e pela originalidade no campo artistico.

Na obra “A noite estrelada” percebem-se as caracteristicas muito diferentes das obras
impressionistas de pintores como Monet. Os impressionistas, em uma atitude de transgressado e
ruptura em relacdo as tradicOes académicas, passaram a pintar ao ar livre e a priorizar o efeito da
luz solar na percepcao dos objetos. As cores, captadas com pinceladas soltas, tornaram-se mais
importantes do que o tracado do desenho [um conjunto de reproducdes das obras de Monet (s.d.) é

apresentado como um exemplo prototipico do estilo impressionista na pintura em tela].

De inicio, o termo “impressionismo” foi utilizado a partir de uma conotagdao negativa: uma
critica contundente a auséncia de contornos nitidos na representagdo pictérica. Com o tempo,
“impressionismo” passou a significar um conjunto de caracteristicas de uma maneira de fazer
arte, especialmente de pintores franceses no ultimo quartel do século XIX, mas que repercute até
os dias atuais; ainda, se encontram artistas que pintam ao estilo “impressionista” e, para muitos
historiadores, o impressionismo foi o primeiro movimento artistico tipicamente moderno, ou seja,
o qual provocou o rompimento com a no¢ao de que compete ao artista representar a realidade, a
partir das convengdes estabelecidas nas academias.

Embora Van Gogh, noinicio de sua trajetdria artistica, conhecesse o impressionismo e tivesse
pintado quadros “ao estiloimpressionista”, ele buscou algo bem diferente nos anos seguintes: suaobra
enfatizou a expressao de sua interioridade em relagao as pessoas e as paisagens que representava.
Outros artistas do periodo também realizaram incursdes pelo impressionismo e trilharam caminhos
diversos, como Gauguin, Cézanne ou Seurat. S3o classificados como pds-impressionistas um conjunto
de artistas que construiram estilos bastante pessoais no periodo entre a Ultima exposi¢ao coletiva
dos impressionistas em 1886 e o inicio das vanguardas modernas nos primeiros anos do século XX e
que, cada um a sua maneira, romperam com o academicismo pictdrico e exerceram uma importante
influéncia na constituicao da Arte Moderna.
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Releituras de imagem

O que significa fazer uma releitura? De inicio, pensa-se que a releitura envolve a producao
de uma obra autoral a partir do didlogo com outra obra de referéncia. Assim, ao selecionar uma
imagem, como “A noite estrelada”, conserva-se os aspectos da sua organiza¢do formal, ao passo que

se criam combinacGes, interpretacdes e/ou atualizacdes.

A releitura visual, procedimento bastante conhecido no contexto do ensino escolar, envolve
a producdo de uma imagem original que, em sua estrutura, apresenta as caracteristicas de outra
imagem. As releituras visuais podem ocorrer em suporte idéntico, no caso de se fazer uma pintura
da obra “A noite estrelada”, ou em outros suportes como a fotografia, a escultura, a colagem ou a
performance. Por sua vez, a releitura musical de uma imagem envolve a busca por correspondéncias
entre a criacdo sonora a partir de uma ou mais imagens. Por essa via, pode-se criar paisagens sonoras
para ambientar a imagem por meio de diversos recursos, como a gravag¢ao de sons/ruidos mesclada
com sons “ao vivo” ou trechos de musicas gravadas. Ja a releitura cénica pode englobar a releitura
visual e musical, como quando se criam cenas em que o cendrio, o figurino e a sonoplastia sdo
produzidos a partir de uma imagem ou um conjunto de imagens. Na releitura cénica, os aspectos
constituintes das artes cénicas, como o espaco cénico, as personagens e o enredo sdo amalgamados
com elementos visuais, musicais e literarios.

Proposta de atividade — produzir uma “tela viva” tendo como referéncia a obra “A noite
estrelada” de Van Gogh (1889). Na primeira parada da disciplina foi trabalhado as correlacbes entre
sons, gestos e grafismo/desenhos. Em seguida, foi o momento de retomar aquilo que foi desenvolvido
e explorar as novas possibilidades criativas em conjunto com jogos de improvisacao teatral com foco
no Quem? Onde? e O qué? Assim, os diferentes elementos da tela tornaram-se personagens que
interagiam entre si, a partir do foco proposto em cada momento: quem sou eu (o vento, o cipreste,
a lua, o sino da igreja, entre outros), onde estou (a construcdo do lugar a partir das acdes corporais
e das relacGes de posicdo, direcdo e equilibrio no espaco), e o que estou fazendo nesse lugar; a
performance coletiva se desenvolve a partir da improvisacdo; trechos das leituras de imagem sao
declamados; desenhos de cada um dos elementos sdo produzidos e funcionam como uma partitura
musical ndo-convencional para a criacdo de paisagens sonoras; musicas sdo selecionadas para
ambientar a “tela viva” e fomentar a criacdo visual e cénica. Tornou-se um “classico” na disciplina
utilizaram-se das musicas “Noturno em Mi Bemol Maior op. 9 n. 2” de Chopin (1832) e “Clair de

Lune” de Debussy (1905) para ambientar parte da performance coletiva.

Ponto final (16 h/a) — Festival de Releituras: Arte Indigena Contemporanea e
Afrobrasilidades

No ponto final do trajeto propbs-se um Festival de Releituras a partir de leituras e
contextualizagcdo de imagens relacionadas a Arte Indigena Contemporanea e Afrobrasilidades. Aqui,

o objetivo foi a realizagdo de releituras artisticas integradas que explorem os diferentes materiais
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e suportes como construgao de cenas, sonoplastia, cenario, videoarte, cenas performativas com
projecdo simultdnea de audiovisuais, fotografia, entre outro. Também, buscou-se incentivar a
discussdo sobre os diferentes aspectos envolvidos na produgao artistica, como questdes de género,
classe e etnia. Para subsidiar os processos de leitura e contextualizagdo das imagens e a construgao
das releituras sdo indicados dois textos: “Makunaima: o meu avdo em mim” (Esbell, 2018c) e o
capitulo “A retomada” do livro “Rever Debret” (Leenhardt, 2023).

Festival de Releituras

Proposta de atividade — produzir releituras artisticas integradas a partir da leitura e
contextualizacdo de “It was Amazon” de Jaider Esbell (2016), das ilustra¢des de Jaider Esbell para o
livro “Makunaima: o mito através do tempo” (Esbell, 2019), das obras “Re-antropofagia” (2019) e
“Natureza Morta 1” (2016) de Denilson Baniwa; da obra “Sentem para jantar” de Gé Viana (2021),
da obra “candomblé” de Djanira (1957) e de um conjunto de pinturas de Heitor dos Prazeres (2024)
que retratam as cenas e personagens citadinos. Os/as académicos/as selecionam as imagens que
mais se identificam para a continuidade do trabalho. Conforme o desdobramento das agdes, outras
obras e/ou artistas sdo selecionados para a realizacdo de leituras comparadas de imagem ou para
trazer novas perspectivas ao processo de criagdo, como quando se enfatizou a inversdo de valores, a

carnavalizacdo e/ou o anacronismo histérico nas releituras integradas.

Uma trilha possivel...

Selecionar uma ou mais imagens de referéncia; produzir leituras de imagem para identificar
os elementos da composicdo visual (cor, forma, linha, pontos de referéncia, simbologias);
contextualizar aspectos histérico-culturais relacionados aos artistas e obras selecionadas a partir de
um levantamento de informagdes em sites e artigos de revistas (as atividades de leitura de imagens
e contextualizacdo fornecem subsidios para a producdo do roteiro, do figurino, da trilha sonora,
entre outros); identificar os elementos das imagens que serdo enfatizados nas releituras; discutir
as possiveis atualizagdes, interpretacbes e novas combinacBes para as imagens; coletar/produzir
um repertdrio sonoro-musical que ambiente as imagens; integrar saberes e praticas na forma de

releituras artisticas integradas; apresentar os resultados.

Arte na Pedagogia: apontamentos finais

O caminho s6 se realiza ao caminhar. Dentre tantas bifurcacdes possiveis, as trilhas propostas
no roteiro sdo pontos de referéncia, pontos de apoio, pontos de encontro e, por vezes, desencontros.
As incertezas do trajeto desafiam os viajantes na aventura de fazer escolhas no jogo da criacdo.

Nesse percurso, as palavras-guia, a partir de sua estrutura metafdrica, indicam sentidos a seguir.
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E, multiplos sdo os sentidos da arte: posicOes, direcOes, relacées de forca e equilibrio, tém sido
os principais aspectos enfatizados na busca de correlagdes entre sons, gestos e grafismos, entre
cancdo, ilustragdo, dramatizacdo e na realizacdo de releituras artisticas integradas a partir da leitura
e da contextualiza¢cdao de imagens. Assim, diante das virtuais possibilidades do caminho, trilhou-se
na Pedagogia uma abordagem multimodal. Ndo ha garantia de que, em outros momentos, o trajeto
sera percorrido de maneira idéntica. Afinal, outras obras e artistas, conceitos e praticas, materiais
e suportes podem surgir no decorrer da caminhada. A disciplina se encerra com 68 horas-aulas:
seria o fim da trajetdria ou o inicio de uma nova viagem — aquela em que os/as académicos/as se
tornam educadores/as e que as experiéncias artistico-pedagdgicas se desenvolvem, a sua maneira,

em outras paragens?
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