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RESUMO

Inserido no ambito de discussdes das praticas de orientacdo de estdgio curricular nas licenciaturas, este
estudo busca interpretar a construcdo discursiva de registros escritos de estudantes de Pedagogia sobre suas
experiéncias nas escolas de educac¢do basica, com énfase no uso de cita¢des e referéncias. Inicialmente, o
texto apresenta bases e principios que justificam o uso de narrativas do cotidiano escolar como dispositivo
formativo e descreve o trabalho desenvolvido com turmas do componente Estagio Supervisionado nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental de uma universidade publica paulista. Em seguida, sob uma perspectiva
dialégica da linguagem, analisa as producdes enunciativas de duas estudantes que cursaram o estagio
durante o contexto da pandemia de Covid-19. O estudo destaca o papel alteritario de referéncias e citagdes no
texto das professoras em formacao, realcando como esses recursos favorecem uma inser¢do mais profunda
em reflexdes articuladas a suas vivéncias nas escolas. Conclui-se destacando a importancia de espacos de
interlocucdo e producgdes de sentidos que ampliem o olhar para a complexidade do ensino.

Palavras-chave: Formacao de Professores. Estagio Curricular. Narrativas Pedagdgicas. Cotidiano Escolar.
Alteridade.

ABSTRACT

Framed within discussions on internship supervision practices in teacher education programs, this study
aims to interpret pedagogy students’ discursive construction of written narratives of their experiences in
elementary education schools, with an emphasis on the use of citations and references. Firstly, this text
presents the foundations and principles that justify the use of school-based narratives as a training tool and
describes the work conducted with groups enrolled in the Supervised Internship in Brazilian Early Years of
Elementary Education at a public university in S3o Paulo. Subsequently, from a dialogical perspective on
language, it analyzes the narrative productions of two students who completed the teaching practicum during
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the COVID-19 pandemic context. The study highlights the other-oriented role of references and citations in the
texts of pre-service teachers, emphasizing how these resources foster deeper engagement with reflections
related to their school experiences. It concludes by underscoring the importance of spaces for dialogue and
production of meanings that provide a broader consideration of the complexities of teaching.

Keywords: Teacher Education. Curriculum Internship. Pedagogical Narratives. Everyday Life School Experiences.
Otherness.

Introducao

Neste texto, apresentamos discussdes vinculadas a atuagao em turmas do componente
curricular Estdgio Supervisionado nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental do curso de Pedagogia
de uma universidade publica paulista. Mais especificamente, refletimos sobre o trabalho de
orientagdo’ com foco na produgdo de registros narrativos de experiéncias cotidianas na educagdo
basica. O estudo busca contribuir para uma compreensao mais aprofundada das relagdes prdtico-
tedrico-prdtico® expressas nas produgdes discursivas de alunos/as® do curso, destacando como essas

reflexdes podem informar as intencionalidades do trabalho formativo desenvolvido nesses espacos.

Componente obrigatdrio nos cursos de licenciatura e Pedagogia no Brasil, o estagio docente
historicamente tem recebido diferentes enfoques na formacdo de professores. Pimenta e Lima
(2017) assinalam alguns desses modelos, que vao desde aqueles acriticos, por considerarem a
realidade do ensino e a escola como realidades imutédveis e/ou enfocarem quase exclusivamente no
conhecimento de rotinas de intervencao técnica, sem a necessidade de dominio dos conhecimentos
cientificos; até aqueles que reduzem a formacdo no estdgio a uma perspectiva de criticismo, que,
como uma postura contraria a didatica instrumental, se restringe a captar possiveis desvios e falhas
da escola.

Desde os anos 1990, no entanto, as autoras observam o crescimento de tendéncias que
enfocam as relagBes entre a pratica de estagio e a atividade tedrica instrumentalizadora e a
pesquisa no estdgio, ou o estdgio como pesquisa. Nessa direcao, esse componente curricular passa
a se caracterizar como espaco de andlise, apreensdo da realidade e construcdao de conhecimentos
sobre a educacdo, a escola e a didatica. Conforme Pimenta e Lima (2017, p. 49), ao conceber que

teoria e pratica estdo presentes na universidade e nas escolas-campo, o “[...] desafio é proceder

1 No contexto deste estudo, o trabalho de orientagdo corresponde a momentos de encontros, em aula na universidade,
entre estudantes da licenciatura, professor/a responsavel pela disciplina e alunos/as de graduag&o ou pds-graduacdo em
programa de apoio ou estagio de docéncia no ensino superior.

2 Optamos por unir os termos, ja que consideramos que sdo indissocidveis conceitualmente. Inspirado nos trabalhos
nos/dos/com os cotidianos escolares, esse posicionamento busca romper a dicotomizagdo herdada da ciéncia moderna
e realgar a diversidade e a complexidade dos cotidianos em que vivemos e pesquisamos (Alves, 2003). Ao falarmos
de estagio, colocamos o componente pratico em primeiro lugar que corresponde a imersdo no campo de trabalho na
educacdo basica para promover didlogos ampliados com outras sistematizagdes, o que possibilita a constituicdo de
outros olhares para as praticas em que os estudantes estdo implicados.

3 Dada a predominancia de mulheres na Pedagogia, ao nos referirmos as/aos estudantes do curso, utilizaremos neste
texto a marcac¢do de género no feminino.
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ao intercambio, durante o processo formativo, entre o que se teoriza e o que se pratica em ambas

[escola e universidade]”.

Nesse sentido, durante os momentos de orientacdo, propomos reflexdes, por meio dos
registros narrativos de experiéncias, que ampliem as compreensdes dos contextos onde os estagios
se realizam. Buscamos criar espacos em que as alunas da Pedagogia reflitam tanto sobre o contexto
local quanto sobre politicas educativas mais amplas, reconhecendo os espacos de criagdo nas
relacGes com a comunidade escolar (outros profissionais da educacdo, estudantes e familias). Essas
discussdes procuram explorar as possibilidades de atuacdao em diferentes realidades e alinha-las a
uma perspectiva de estagio como /dcus de socializacdo e desenvolvimento profissional (Alarcao;
Rolddo, 2014), entendendo-o como parte de um continuum formativo, na inducdo e na relagdo com
a formacdo continuada (Névoa, 2017).

Com um olhar atento para a singularidade dos acontecimentos e o movimento reflexivo
empreendido pelas estudantes de Pedagogia, os espacos de orientacdo tornam-se singulares e
Unicos. Isso nos desafia a considerar acGes que potencializem a experiéncia formativa no estagio,
a partir de discussOes que possam impactar, mesmo que em termos reflexivos, a atua¢do das
estagidrias nas escolas. Portanto, consideramos a importancia de nos aproximar dos modos como as
professoras em formacdo constroem suas vivéncias nas escolas, mediadas pelos didlogos que tecem

com o conhecimento educacional e de areas afins, como a filosofia, a sociologia e a linguistica.

No presente estudo, propomos interpretar a construgao discursiva de registros escritos de
experiéncias de estudantes de Pedagogia nas escolas de educag¢do basica, com énfase no uso de
citagdes e referéncias. Tal analise pode fornecer indicativos para o trabalho com as turmas de estagio
das licenciaturas, no que diz respeito as reflexdes sobre a realidade escolar e o exercicio da docéncia
na articulagdo com os conhecimentos académicos. Para tanto, inicialmente apresentamos bases
que orientam o uso de narrativas de vivéncias educativas nos estagios como dispositivo formativo
na formacao inicial de professoras. Em seguida, descrevemos o trabalho de orientagao realizado no
Estdgio Curricular nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental no ano de 2021, periodo marcado pela
pandemia de Covid-19. Por fim, sdo analisadas duas produg¢des narrativas de estudantes do curso

no periodo.

Os enunciados das alunas sdo pensados a partir de uma abordagem dialdgica e enunciativo-
discursiva da linguagem (Bakhtin, 2016a; 2016b; Voléchinov, 2021), articulada a estudos que tratam
da argumentacdo académica (Compagnon, 1996; Garcia Negroni, 2008), para interpretar o modo
qgue dialogam com o conhecimento académico-cientifico em suas narrativas. Nessa perspectiva,
assumimos o texto enquanto elo em uma cadeia de comunicac¢ao discursiva, circunscrito em esferas
de atuacdo humana (Bakhtin, 2016a), conceito que, chamando a atencdo para a diversidade de
manifestacdes culturais que “[...] adquirem um valor relativo no dominio em que sdao produzidas
(literatura, ciéncia, religido, midia, educacdo, etc.)” (Grillo, 2018, p. 156), constitui-se como indice
de refragcdo dos dizeres. Assim, ao entrar em contato com outros discursos em circulacdao de um

determinado campo, os enunciados ganham um modo singular de interpretac¢do do real.
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O trabalho com os registros narrativos no estagio

Nas ultimas décadas, as abordagens narrativas e (auto)biograficas ganharam forga no campo
educacional tanto como dispositivos de formagdo de professores (Prado; Soligo, 2005) quanto de
investigacao (Motta; Braganca, 2019). Esse movimento surgiu, em parte, pela insatisfacdo com
producdes académicas que falavam sobre a escola, mas ndao com e a partir dela (Passeggi; Souza;
Vicentini, 2011; Lima; Geraldi; Geraldi, 2015). Produg¢des que frequentemente carregam juizos de
valor, tanto negativos quanto romantizados, em relagdo ao trabalho docente, distanciando-se da
complexidade do cotidiano escolar e dos espacgos de criagdao dos professores, resultando numa
caricatura dos conhecimentos e praticas docentes.

Entendemos que, quando professores narram suas experiéncias com e nas escolas, entra-se
no campo de reconhecimento de um trabalho docente autoral (Lima; Geraldi; Geraldi, 2015). Esse
processo revela saberes, praticas e permite deslocamentos tanto na percep¢ao da prépria atuacao
quanto na de seus interlocutores. Cunha (1997) ressalta que a narrativa ndo apresenta uma verdade
literal dos fatos, mas sim formas de representacao que o sujeito constréi sobre eles. Segundo a
autora:

Trabalhar com narrativas na pesquisa e/ou no ensino é partir para a desconstrucio/
construcdo das préprias experiéncias tanto do professor/pesquisador como dos
sujeitos da pesquisa e/ou do ensino. Exige que a relagdo dialdgica se instale criando
uma cumplicidade de dupla descoberta. Ao mesmo tempo que se descobre no
outro, os fen6menos revelam-se em nés (Cunha, 1997, p. 187).

Esse processo de construcdo e reconstrucdo é continuo, formando imagens de si, do outro e
da realidade. O sujeito se constitui em um emaranhado de vozes sociais (Voléchinov, 2021), isto é,
na relacdo com sistemas de valores e visGes de mundo, o que possibilita a (re)construcdo continua
de um posicionamento singular em relacdo a elas. Ao refletir sobre nossas prdprias vivéncias, como
acontece com as narrativas no estagio, o “eu” é convocado e provocado a adotar olhares alheios
(Bakhtin, 2020), sendo colocado em relagdes intersubjetivas com sistemas de valores sociais/
externos. Tal pratica se inscreve em modos especificos de participacdo nas praticas sociais (Goes,
2000; Smolka, 2000), o que reflete uma histdria individual inserida em um contexto sociocultural

mais amplo de valores.

Prado e Soligo (2005) destacam que, ao organizar os acontecimentos do cotidiano escolar
em narrativas, os professores em formagao ndo apenas relatam, mas também valorizam implicita e
explicitamente os eventosvividos; o que permite a esses profissionais contar, explicar einterpretar suas
praticas nas escolas. A narrativa, assim, torna-se um texto com potencial formativo e transformativo,
especialmente por entrelagar processos de autoria e construgao identitaria (Passeggi, 2000).

Também Prado, Ferreira e Fernandes (2011) defendem que, na formacao inicial, é crucial
oferecer oportunidades para que os professores em formacao reflitam sobre sua futura atuacao.

Além de compreender os limites do exercicio docente, esses momentos permitem formular questdes
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para si mesmos e para seus colegas, enriquecendo o didlogo formativo. Para os autores, faz-se
importante ao aluno “[...] comecar a colecionar elementos que lhes permitam formular questdes
para si mesmo, para seus colegas e para os diversos formadores que encontrard em sua pratica
profissional” (Prado; Ferreira; Fernandes, 2011, p. 144). Essas oportunidades se ampliam quando ha
espacos de compartilhamento e debate dessas produc¢des narrativas, fortalecendo o didlogo entre
as experiéncias e construtos tedricos trabalhados no estagio e no curso.

Ao tratarem do enunciado autobiografico (a escrita de si), Santos e Torga (2020, p. 142)
indicam que a vivéncia narrada ndo é simplesmente revivida, mas ressignificada tanto por quem
conta quanto por “[...] quem atua na compreensao ativa de determinado enunciado, co-criando e
dando acabamento nas luzes de seu proprio contexto interlocutor para aquilo que o relato encerra”.
Esse interlocutor, além de se constituir ativamente na compreensdo do discurso do outro, ao se
posicionar sobre esse texto, como ocorre quando prevemos espacos de leitura e reflexdo sobre as
experiéncias narradas, convida o autor a ampliar seus modos de compreensdo em relacdo a seu
enunciado.

Nas orientacOes de escrita e nos momentos de debate de producdes narrativas, buscamos
a construcdo de um olhar investigativo que possa articular vivéncias escolares e conhecimentos
cientifico-académicos trabalhados no estdgio e ao longo do curso de Pedagogia. Esse olhar dirige-
se ao cotidiano escolar, na tentativa de compreender implicagdes macroestruturais e pensar as
posturas éticas que permeiam a producdo de politicas cotidianas (Ferraco; Soares; Alves, 2017).
Refletimos, assim, sobre os espacos de criacdo com as turmas da educacdo basica, considerando as
possibilidades e as limitacGes do trabalho pedagdgico vivenciado em sala de aula. Esse movimento
ocorre, muitas vezes, com a solicitagdo das/os professoras/es orientadoras/es para a ampliagdo
das reflexGes nos registros escritos, a fim de relaciond-las com principios e producdes estudadas.
Nesse sentido, o estadgio pode ser visto como um dos espacos privilegiados na formacao inicial de
emergéncia de uma construcao discursiva, que articule os conhecimentos tedrico-cientificos com as
vivéncias praticas no cotidiano das escolas, materializada pela voz das estudantes em suas narrativas

escritas.

O estagio curricular e os encontros de orientagao no ensino remoto

Este artigo utiliza narrativas produzidas durante um trabalho de pesquisa* desenvolvido com
guatro turmas de estagio ao longo do ano de 2021. Quarenta e um termos de consentimento livre
e esclarecido foram assinados pelas estagidrias, concordando com o uso das fontes narrativas e dos
planos de ensino elaborados no periodo. No total, tivemos acesso a 131 produgdes (100 narrativas
e 31 planos). Desse montante, considerando a finalidade do presente artigo, optamos por focar

em duas produgdes narrativas especificas. A escolha foi estratégica: além de representarem um

4 O projeto foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa e aprovado pelo Parecer n2. 4.491.273, de 07 de janeiro de
2021 - CAEE: 40677820.0.0000.8142.
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pouco da diversidade de experiéncias no estdgio, essas narrativas destacam-se pela forma com que
as estagidrias mobilizaram teorias e conceitos estudados. Focando nessas producgdes, conseguimos
aprofundar a analise dessas articulagdes, garantindo um olhar mais minucioso sobre como as
referéncias foram apropriadas e reinterpretadas no didlogo com a pratica cotidiana. Dessa forma, a
selecdo permite explorar o didlogo prdtico-tedrico-prdtico na construgao discursiva das professoras

em formacao.

O curriculo atual do curso de Pedagogia em tela constitui-se de um nucleo articulado em cinco
conjuntos de disciplinas: 1) tedrico-praticas; 2) pesquisa e pratica pedagdgica; 3) praticas curriculares;
4) disciplinas eletivas; e 5) trabalho de conclusdo de curso. Para matricular-se nos estagios, que
pertencem ao eixo tedrico-pratico, a aluna deve cumprir 30% das disciplinas do curso, ocorrendo a
partir do 52 semestre letivo. O estagio curricular obrigatério organiza-se em sete disciplinas, que,
juntas, totalizam 630 horas e se subdividem em trés vetores: atividades tedricas, atividades praticas
e atividades orientadas®.

Existem duas disciplinas de estagio voltadas para o trabalho nos anos iniciais do ensino
fundamental. Cada uma delas é composta por um total de 90 horas, distribuidas da seguinte forma:
a EP376 - Prdticas de Ensino e Estdgio Supervisionado nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental tem
60 horas destinadas ao eixo pratico e 30 horas ao eixo tedrico; e a EP911 - Estdgio Supervisionado
Il - Anos Iniciais do Ensino Fundamental®, com 60 horas de atividades praticas e 30 horas de
atividades orientadas. Essa pequena diferenca se dad pela maior énfase no desenvolvimento de
um plano de atuacdo no campo de estdgio na segunda disciplina. Ambos os estagios preveem
momentos supervisionados com professores e estudantes da educacdo basica e espacos de estudo
e interlocucdo em aulas na universidade, entendidos como os momentos de orientacdo. Como vetor
pratico, entende-se o trabalho pedagdgico realizado na triade professor, estudante e conhecimento,

em aula.

Voltando ao contexto especifico de desenvolvimento deste estudo, no ano de 2021, devido
a permanéncia das altas taxas de contaminag¢ao e mortes causadas pela pandemia de Covid-19,
que afetou diretamente o trabalho realizado com as escolas no campo do estagio curricular, houve
um movimento institucional interno de discussao, entre coordenagdo, técnicos administrativos,
docentes e discentes, para pensar as possibilidades de manutengao dos estagios em modelo remoto.
A partir disso, foram elaborados planos emergenciais para essas disciplinas (UNICAMP, 20213;

2021b), em que se assumiram principios como a defesa da vida e da realizagdo dos estdgios remotos

> O Regimento Geral da Graduacdo, em seu Art. 27, ao especificar os tipos de atividades previstas na grade dos cursos,
entende as atividades de natureza tedrica, pratica e orientada da seguinte forma: “I - Atividade Tedrica (codigo T) - é
0 campo que expressa o equivalente em horas semanais presenciais definidas pela relagdo, em tempo integral, entre
professores e alunos, com exposicdo e discussdo de conteudos organizados sistematicamente; (...) lll - Atividade Pratica
(codigo P) - € o campo que expressa o equivalente em horas semanais que envolvem efetivamente alunos e professores,
em tempo integral, no desenvolvimento pratico dos conteldos. (...) V - Atividade Orientada (cddigo O) - é o campo que
expressa o equivalente em horas semanais nas quais os alunos desenvolvem atividades com autonomia, sem a presenca
do docente” (UNICAMP, 1998).

5 De forma a evitar a repeticdo do nome das disciplinas, a partir deste momento, a referéncia a elas no texto sera feita
pelo uso dos cédigos EP376 e EP911.

Educar em Revista, Curitiba, v. 41, e97116, 2025 6/16




AMARAL, M. H. do; VARANI, A. Registros narrativos no estdgio curricular: o cardter alteritdrio de referéncias e citagbes

preferencialmente em escolas publicas. Propunha-se ainda o aproveitamento da carga horaria de
estagios ndo obrigatdrios e o envolvimento com a comunidade escolar por meio de entrevistas e
participacdao em reunides pedagdgicas.

O coletivo de docentes responsaveis’ pelos Estagios nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
buscou validar a participacdo em atividades sincronas com alunos e professores supervisores da
educacdo basica, reunides pedagdgicas e/ou prepara¢do de atividades assincronas e materiais
didaticos para as turmas que os estagidrios acompanharam. Dadas as dificuldades de muitos
estagidrios em encontrar escolas para o cumprimento do vetor pratico naquele contexto, algumas
instituicdes parceiras da Rede Municipal de Campinas acolheram um amplo nimero de alunos
da Pedagogia. Isso permitiu que todos pudessem participar de momentos de aulas, mesmo que
remotamente, diante da realidade pandémica.

No dmbito da orientacdo, a época realizada por meio de momentos coletivos semanais no
ambiente digital Google Meet®, os planos de ensino das disciplinas previam: discussdes pautadas
em leituras sugeridas previamente; partilha de experiéncias nas escolas e registros narrativos
escritos (narrativas); debates de tematicas transversais mediados por estudantes da pds-graduacao
e professores convidados, da educacdo basica; orientacdo e compartilhamento dos planos de
atuacdo; encontros entre as turmas de estagios e professoras/es supervisoras/es (chamados de
“Café com professoras.es”); e avaliacdo da disciplina de estagio.

Os debates com base nas referéncias sugeridas englobaram questdes que foram desde a
nogcao de estagio como espaco de pesquisa e formacdao e o papel dos registros de experiéncias
nesse processo, até dimensdes do trabalho docente e a pratica de ensino nas escolas, na articulagao
com temas transversais (educagao especial na perspectiva inclusiva, educacao ambiental e relagdes
étnico-raciais) e os impactos da pandemia nas escolas. Dentre os textos trabalhados, destacamos o
de Rios (2008) e Freire (1997), que aparecerao nas discussdes com base nos registros, no préximo
subitem. Houve também momentos em que as préprias estudantes apresentaram referéncias

relacionadas a sua trajetdria no curso, ou vinculados a tematica do plano de atuagao.

No tocante as produc¢des narrativas que tomamos como foco deste estudo, no periodo,
elas eram enviadas pelas alunas em ambiente virtual Google Sala de Aula®. Essas produgdes eram
lidas e comentadas em momentos de orientacao e, posteriormente, no préprio ambiente on-line
pela docente responsavel pelas turmas e pelo estudante de pds-graduacao vinculado ao Programa
de Estagio Docente®. Os comentarios geralmente dialogavam com as reflexdes feitas a partir das

situa¢des narradas e sugeriam possiveis aprofundamentos, sobretudo em dialogo com as referéncias

7 Um grupo de professoras/es formadoras/es é responsavel pelas disciplinas de Estagio nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, assumindo diferentes turmas. Em 2021, foram formadas 6 turmas de EP376 e 6 turmas de EP911. Todas
as turmas acompanhadas neste trabalho estavam sob a orientacdo de uma mesma professora, que foi responsavel por
duas turmas de EP376 e duas de EP911 durante o ano.

8 O Programa de Estdgio Docente é descrito pela Pré-Reitoria de Pés-Graduagdo da Universidade Estadual de Campinas
como um programa institucional que possibilita o aperfeicoamento da formac¢do do estudante de pés-graduagao para o
estagio em experiéncia docente ou de apoio as atividades docentes na graduagao.
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estudadas no estdgio, e até mesmo no curso. Esse aprofundamento buscava trazer um olhar mais
amplo para alguns fenémenos, entendendo suas implicagdes sociais, econdmicas e politicas, além
dos modos como as estagiarias mobilizavam suas aprendizagens para lidar com as contradicses,

possibilidades e limitagdes inerentes a pratica docente.

Olhares deslocados na relagao com referéncias e citagdes nos textos

Ao olhar para os registros das estagiarias, identificamos diferentes marcas que os articulam
a sua esfera de producdo, o campo académico-cientifico. Elas vao desde o contelddo tematico,
a composicdo e o estilo desses enunciados (Bakhtin, 2016a) até os reflexos de outras vozes,
constitutivas e marcadas, ou ndo, na superficie discursiva (Authier-Revuz, 1990), por meio de cita¢des
diretas e/ou indiretas ou insercdo de referéncias consultadas. Vozes que, orquestradas pelo autor-
criador enquanto portador do principio representativo do enunciado (Faraco, 2009), sdo ativamente

apropriadas no acontecimento Unico e singular do texto (Bakhtin, 2016a; 2016b).

Ainda em Bakhtin (2016a), reconhecer o enunciado como unidade de comunicagao discursiva
implica entendé-lo como uma totalidade de sentidos, que se realiza em umarelagdo dialdgica entre as
vozes que compdem o texto: aquelas que o circundam e o antecedem, bem como aos interlocutores
que se projeta. Essa relagao dialégica permeia a constituicdo do enunciado, sendo inseparavel das

condicdes em que se insere, um dos elementos que lhe confere individualidade e singularidade.

O uso de referéncia e a pratica de citacdo integram a vida na universidade e ilustram
essa dialogicidade. Estudantes de graduacdo e pds-graduacdao, em sua formacdao académica, sao
incentivados a dialogar com textos e citar fontes, de modo a conferir legitimidade as suas produgdes
discursivas nesse campo. Além disso, esse movimento reflete a capacidade do autor de situar
suas ideias em debates mais amplos, garantindo que seu discurso esteja ancorado em discussoes
estabelecidas e tidas como relevantes. Assim, a apropria¢do de vozes e a interlocu¢ao com discursos
alheios, ao mesmo tempo que respondem a um imperativo académico, revelam o carater dialdgico
desses discursos, ja que o sujeito enunciador nunca é isolado de suas condi¢des de producao.

Nessa direcdo, muito além de uma obrigacdo técnica, o ato de referenciar e citar é entendido
como um trabalho de criacdo. Antoine Compagnon, em seu ensaio O Trabalho com Cita¢Go
(Compagnon, 1996), explora a dimensao criativa do uso de citacdes no contexto académico e literario.
Para ele, a citacdo ndo é apenas um instrumento de validacdo ou demonstracao de erudicdo, mas
uma forma de construir novas significacdes a partir da releitura e da recontextualizacdo de textos. O
autor sugere que, ao citar, o sujeito atua com o dizer do outro, reinterpretando-o e ressignificando-o
em um novo contexto.

Para pensar esse modo de atuacdo com producdes académico-cientificas, partimos ainda
das contribuicGes de Garcia Negroni (2008), que trata da posicao de exterioridade assumida em
relacdo a referéncias e citacdes. A autora realca as formas pelas quais o locutor (autor) constroi

representacdes do que se diz a partir do uso de aspas, citacOes diretas, itdlico e glosas enunciativas
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(comentarios). Quer dizer, chama a atengdo para a forma que o sujeito que enuncia marca atitudes

diante do “ja dito”: de aderéncia, discordancia, ou contraposicao, por exemplo.

A fim de compreender como essas marcas de posicionamento se manifestam nos registros

das estudantes do curso e o papel alteritario das referéncias e citagcdes, vamos a primeira narrativa:

A presente narrativa estd dividida em duas partes, primeiro um pequeno relato
sobre trés acontecimentos parecidos e interligados que experienciei no campo de
estdgio; e depois uma reflexdo sobre o estdgio num geral. Essa reflexdo que compde
a segunda parte teve inicio brevemente na escrita da minha primeira narrativa para
essa disciplina e, a pedido (incentivo/cutucada) da Prof. Adriana, vou aprofundd-la.
(...)

Reflexées sobre o meu ultimo relato

Por estar em uma escola privada, tenho contato com outros recursos, formas de
trabalho e até interesses educativos. Desde antes da pandemia, via nesse espago
um forte esforco por parte dos docentes em cumprir com o cronograma previsto
(principalmente com a tdGo preciosa apostila). Isso era feito sempre num tempo
limite, preenchendo a ultima pdgina necessdria no ultimo dia de aula. Com a
pandemia e a impossibilidade das aulas presenciais, o ritmo ficou mais lento do que
o de costume, mas em nenhum momento se permitiu parar.

Chegamos ao aniversdrio de 1 ano do primeiro fechamento da escola, e parece que
(nesse contexto privado) a Unica coisa que mudou foi a distdncia entre as carteiras
e o rosto das pessoas, que agora fica parcialmente coberto por uma mdscara de
protecdo. De resto, aparentemente tudo segue: temos os livros diddticos cheios
de pdginas que devem ser preenchidas até certo prazo, temos avaliagées e temos
cobrancas. Mas o que quase ninguém fala é o que temos dentro de nds, a dor das
perdas, a saudade do “normal”, o imenso medo do irrepardvel, o genocida que guia
as ag¢bes. E hd um motivo para que isso ndo seja comentado. Um motivo mais do
que nunca politico. E ndo se deve falar disso na escola, pois cada familia tem o seu
posicionamento... e isso pode causar confljtos.

Pensei exatamente no texto da Terezinha Rios quando ela fala da ética no trabalho
docente e a politica que isso envolve: “O trabalho pedagdgico se realiza num espago
e tempo politico, no qual transita o poder, configuram-se acordos, estabelecem-se
hierarquias, assumem-se compromissos” (Rios, 2008, p. 79). Penso também o qudo
politico é o nosso siléncio. Seja ele opcional ou imposto. E o quanto o ndo falar
constréi também o imagindrio dos educandos.

A producdo corresponde a uma narrativa escrita no primeiro semestre de 2021, no ambito
da disciplina EP376. A aluna cumpria a carga hordria pratica em uma instituicdao particular onde
realizava um estagio nao obrigatério remunerado em turmas do ensino fundamental anos iniciais.
Lembrando, conforme os planos emergenciais (UNICAMP, 2021a; 2021b), havia a possibilidade de
aproveitamento dessas horas para atendimento do vetor pratico.

No inicio do texto, a estagidria explicita sua divisdo em duas partes: o relato de eventos
especificos e a reflexdo mais ampla sobre acontecimentos no estagio. Essa divisdo ja indica um

movimento de distanciamento entre a experiéncia vivida e o posicionamento reflexivo da estagiaria,
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sugerindo uma construcdo discursiva que alterna entre o relato e uma interpretacdo tedrica. Ainda
no paragrafo introdutdrio, ela reconhece explicitamente a influéncia da professora formadora nesse
movimento, assumindo uma posi¢do em que o outro incentiva a continuidade e o aprofundamento
da reflexdo. A professora orientadora, assim, insere a estagidria em um processo mais amplo de
interlocucdo com multiplas vozes (Voldchinov, 2021) - tanto das experiéncias vividas quanto das

referéncias tedricas.

A partir disso, a estagiaria entra em didlogo com os valores, as regras e o siléncio imposto
pela instituicdo, respondendo criticamente ao que percebe como um discurso educacional centrado
no cumprimento de prazos, avaliacdes e apostilas, insensivel as realidades dos alunos e professores.
Ao mencionar a politica do siléncio nas escolas e a figura do “genocida” que orienta as acdes
governamentais, ela dialoga com contextos maiores, que transcendem o espaco escolar, e entra
numa arena discursiva em que o poder, o medo e a ética sdo negociados. O uso de uma citacdo
direta de Terezinha Rios (Rios, 2008), que introduz a reflexdo sobre a dimensdo ética e politica do
trabalho pedagdgico, ndo apenas apoia suas percep¢des e opinides, como marca uma posicao de
exterioridade (Garcia Negroni, 2008), em que ela se distancia do discurso alheio para reforcar suas
proprias reflexdes. Essa construcdo discursiva indica um papel alteritario: a citacdo é mobilizada para
fortalecer a critica ao siléncio nas escolas, conferindo legitimidade a fala da estagiaria. A citacao,

portanto, atua como um ponto de ancoragem para a andlise critica.

O siléncio imposto no contexto ético de atuacdo, espaco concreto onde as interacoes e
os discursos ocorrem situados em relagcGes sociais, culturais e histéricas (Bakhtin, 2017a), é um
contraponto a diversidade de vozes que a estagiaria propde ao trazer a tona esses temas e permitir
gue outras perspectivas, como a de Terezinha Rios (Rios, 2008), também participem da construcdo
de sua critica. Ao destacar a dimensdo ética do siléncio, a estagidria dialoga ndo apenas com o que
se fala, como também com o “ndo dito”, que nasce do movimento de interpretac¢do do vivido, a luz
de um novo contexto discursivo (Bakhtin, 2016b; 2017b) em que a narrativa dos acontecimentos
é inserida. E assim que esse siléncio é descrito como “politico”, o que remete a ideia de que todo
discurso — ou a auséncia dele — tem implica¢Oes éticas e politicas. Sua reflexdo se torna uma
contraposicao ao questionar a postura de neutralidade que, na verdade, perpetua uma determinada

configuracdo de poder.

A narrativa também indicia a construcgdo identitdria da estagiaria, que, ao longo do estagio,
percebe a dimensao politica de seu préprio papel como futura docente. Sua decisdo de refletir sobre
o “siléncio” e suas implicagdes éticas é, em si, um posicionamento, ainda que em termos reflexivos
(Varani; Campos, 2022). Dessa maneira, ela se move da observa¢dao dos eventos para a critica, e
finalmente para a autorreflexdao, em um processo que ilustra o préprio movimento dialégico entre o
eu e os outros no discurso (Bakhtin, 2020).

Seguimos a segunda narrativa, de outra estudante do curso. O relato corresponde a
producdo final da disciplina EP911 e refere-se ao desenvolvimento do plano de atuacdao em uma

turma da educacgao basica, no segundo semestre de 2021. Conforme se observara relatado no texto,
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uma das dinamicas adotadas no estagio é a construcdo coletiva de planos de ensino pelas alunas,
considerando finalidades e temdticas comuns. Isso é feito para que elas possam pensar juntas em
referéncias e no planejamento das aulas, respeitando-se as condicGes e o contexto particular em

gue desenvolvem o estagio.

Para um comego de conversa, trago um trecho marcante para mim, presente na
nona carta do livro “Professora sim, tia ndo — Cartas a quem ousa ensinar” de Paulo
Freire, lido na disciplina.

E impossivel ensinarmos contetido sem saber como pensam os alunos no seu
contexto real, na sua cotidianidade. Sem saber o que eles sabem independentemente
da escola para que os ajudemos a saber melhor o que jd sabem, de um lado e, de
outro, para, a partir dai, ensinar-lhes o que ainda néo sabem (Freire, 1997, p. 70).

Foi com base nessa perspectiva que eu e minha dupla de estdgio buscamos construir
nosso plano de atuag¢Go. Mesmo atuando em escolas diferentes, com a diversidade
e as caracteristicas que podiamos encontrar, tentamos desenvolver um projeto
acolhedor que pudesse interessar aos alunos, através da inser¢do de elementos da
realidade dessas criangas.

Nossa escolha foi trabalhar com a disciplina de matemdtica, jd que estamos
cursando uma disciplina este semestre com referéncias e conteudos que nos deram
suporte para compreender que a matemdtica ndo precisa ser aquela disciplina
que os alunos se sentem apavorados, que tentam apenas encaixar os elementos
nas formulas, algo mecénico e sem sentido. Pelo contrdrio, podemos apresentar a
disciplina de forma prazerosa, auxiliando os alunos a atribuirem sentidos ao que
estdo conhecendo, para tecer relagdes com o cotidiano.

No texto de Graga Cebola, hd uma rica discussdo acerca de que elementos sdo
necessdrios para que os alunos compreendam significativamente os sentidos dos
numeros, como:

[...] o que sdo; como se representam como objectos, numerais ou em rectas
numéricas; como se relacionam uns com os outros; como se englobam em sistemas
estruturados e com propriedades; e como se utilizam conjuntamente com as
operagles para resolver problemas (Cebola, 2007, p. 234).

Para desenvolver e propiciar uma aprendizagem de matemdtica, é necessdrio que
o ambiente da sala de aula e a discussGo em torno da disciplina seja um processo
continuado, que valorize as estratégias de cada aluno para desenvolverem os
problemas. As atividades podem estimular os alunos para que criem, inventem e
descubram outras formas de chegar as respostas. Cada desenvolvimento é valorizado
pelo professor, logo, mesmo que a resposta ndo esteja correta, o raciocinio do aluno
é compreendido, para que ele possa entender onde errou e como solucionar.

No campo do estdgio, pude perceber a particularidade de cada aluno, durante a sua
aprendizagem das operagdes de adi¢Go e subtragdo. Enquanto uns ja conseguiam
chegar ao resultado através do cdlculo mental, outros precisavam (ou nem sabiam)
como e onde se apoiar para poder resolver a operacto. Entdo tentei auxiliar
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através dos objetos manipuldveis ou de fatos, para auxiliar no pensamento e para
compreender o processo que era feito. Para o 1° ano, percebi que era necessdrio ter
elementos nos lugares dos numeros, representando a quantidade, para que depois
que eles consequirem realizar desse modo, aprender a substituir os desenhos pelos
numeros. Foi muito boa a sensa¢Go quando desenhei na lousa uma forma que
poderiam resolver as opera¢bes (desenhando os elementos e depois contando a
quantidade). Quando fui ver, ja tinham alguns fazendo o mesmo na folhinha. No
processo de aprendizagem, é um desafio reconhecer a dificuldade de cada aluno e
tentar encontrar formas de ajudd-lo.

Partindo dessas experiéncias do campo do estdgio e com o plano de atuagdo
também faco relagées com outro trecho do texto do Freire. A carta que li enfatiza
bem a relagdo entre o que o autor chama de “contexto concreto” e “contexto
tedrico”, que estamos a investigar através do estdgio. Nossa atuacdo na escola nos
propicia a conhecer realidades distintas, a relacionar acontecimentos com textos
e teorias lidas na faculdade, além disso, de nos reconhecermos e nos constituir
em um processo que, o mesmo tempo, somos aprendizes e estamos exercendo a
docéncia. Percebo que minha experiéncia com o estdgio, para me consolidar como
futura professora, me proporciona essa necessidade de manter a prdtica e a teoria
caminhando juntas. Me pego diversas vezes pensando como era a minha realidade
quando estudante e como devo desenvolver minha atuagéo, com os conhecimentos
que venho adquirindo na graduagdo. Ndo podemos agir somente por puro hdbito
ou rotina, ou responder as criangas que algo é assim porque sim, ou nos conformar
com certas situacées. As duvidas nesse percurso sGo necessdrias, pois, através
delas, que acontece toda a movimentagdo, o processo de criagdo, descobertas e
invengdes, em busca das respostas. Logo, “O ideal na nossa formagdo permanente
estd em que nos convengcamos de, e nos preparemos para, o Uuso mais sistemdtico
de nossa curiosidade epistemoldgica” (Freire, 1997, p. 70).

Em um momento de partilha de experiéncias no estdgio, lembro-me de ter
comentado sobre a aflicdo em corresponder as exigéncias e permitir a liberdade
no ensino e na aprendizagem simultaneamente. Entdo escutei de uma colega a
necessidade de uma conexdo real com as crian¢as e com nés mesmos. Através desse
sentimento, tenho me esforcado para ajudar meus alunos e construir uma relagcéo
que os permitam descobrir, aprender e, claro, me ensinarem muito.

Essa segunda narrativa reflete sobre os processos de ensino-aprendizagem na educa¢ao
basica, especialmente no campo da matematica, e a aprendizagem da docéncia. A constru¢do do
enunciado, que faz referéncias diretas ao pensamento de Paulo Freire (Freire, 1997) e Graca Cebola
(Cebola, 2007), busca articula-las com as experiéncias em sala de aula, assim como marca as atitudes
da estagidria em relacdo ao “ja dito”, que passa a ser ressignificado (Compagnon, 1996) pela leitura

que faz dele na relagdo com o vivido no campo de estégio.

A citacdo inicial de Freire (1997), que evidencia a importancia de conhecer a realidade dos
alunos, estabelece o tom (Voléchinov, 2021) para a reflexdo e fundamenta o plano de atuacdo da
estagidria, que busca incluir elementos do cotidiano dos alunos em seu planejamento do ensino. Ao

fazer isso, em relacdo aos outros a quem se destina seu enunciado (campo académico, professora,
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estagidrio docente e colegas de disciplina), ela valida sua atuacdo. Mas ndo sé, ja que também
enriquece seu discurso ao trazer a discussao para um contexto concreto. Essa citacao ja estabelece
uma relagdo com o pensamento freireano, que serve como um eixo organizador do plano de acao
na escola.

Em todo o texto, na articulagdo com as citacdes e os conceitos trazidos, a partir de sua
experiéncia pratica, ela adiciona um novo ponto de vista, que é a construcao de percep¢des enquanto
aprendiz e professora em formacao. Isso confere a sua fala uma singularidade e uma particularidade
que Bakhtin (2016a) valoriza ao discutir a natureza Unica de cada enunciado. A estagiaria ndo apenas
repete ou reproduz teorias, mas se posiciona em relagdo a elas, criando um discurso préprio que
reflete sua formagao como docente.

O texto manifesta uma tessitura de vozes dialogando entre si: Freire, Cebola, a dos alunos
com suas diferentes formas de aprendizagem, a de colegas da universidade que comentam sobre
as aflicdes e desafios da pratica e a propria voz da estagiaria. Essa coexisténcia de varias vozes e
perspectivas, que propiciam uma interacdo entre discurso académico e experiéncia pratica, ilustra
sua busca por construir uma pratica pedagodgica informada e consciente, em que teoria e pratica

caminham juntas, e onde as vozes do outro sdo integradas de maneira criativa em sua formacao.

Consideragoes finais

No olhar para o registro narrativo de experiéncias das alunas, buscamos em especial sob
a perspectiva dialégica bakhtiniana, realcar o carater alteritario das referéncias e das citacdes.
Acreditamos que esse olhar nos constitui como professoras/es formadoras/es no estagio no sentido
de (re)pensar algumas praticas na formacdo de novos docentes. O didlogo com saberes académicos e
praticos permite uma orientacdo de estagio que valoriza tanto a experiéncia concreta dos estudantes
guanto a reflexdo critica sobre suas experiéncias. Dessa forma, o processo formativo ultrapassa um
carater técnico e instrumental, passando a se constituir como um espaco de interlocucdo e construcdo

de sentidos para o exercicio profissional, em que teoria e pratica se enriguecem mutuamente.

Nos registros narrativos analisados, ao refletirem sobre suas experiéncias no estégio,
as estudantes sinalizam a incorporacao ativa de referéncias, ressignificando-as a partir de suas
vivéncias. Esse movimento, que ocorre a luz de praticas reais vivenciadas no cotidiano escolar, pode
contribuir para a criacdo de novos sentidos e maior autonomia critica dos professores em formacgao
nas licenciaturas.

No estagio, ao promover uma reflexdo que integre as vozes de outros autores e teorias
com as experiéncias do campo, podemos incentivar os futuros docentes a desenvolverem uma
pratica pedagdégica mais consciente, reconhecendo a complexidade do ensino, que, para além de
dimensdes metodoldgicas, congrega aspectos socioculturais, éticos e politicos. Assim, é importante
que a formacdo universitaria, em especial na orientacdo de estagios, atente-se ao papel alteridade
dessas multiplas vozes, de modo a garantir que o processo formativo resulte em praticas de ensino

mais reflexivas, dialégicas e potentes.
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