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RESUMO

Este trabalho teve como objetivo refletir sobre o papel de professores/as formadores/as de um curso de
licenciatura em Letras na formagao inicial de futuros docentes, a partir das percepgdes de docentes que atuam
em um curso de Letras, localizado no interior do estado do Ceard. Com abordagem qualitativa e objetivo
exploratdrio-descritivo, o estudo contou com a participacdo de nove docentes e utilizou, como técnica de
aproximacdo com a realidade, um questiondrio com perguntas destinadas a tracgar o perfil profissiografico
dos/as participantes e a convida-los/as a refletir sobre sua atuacdo. Apesar do discurso majoritariamente
critico dos/as docentes, ndo é possivel, com base apenas nos relatos apresentados, afirmar que tenham
incorporado plenamente uma pratica pedagdgica coerente com essa visao. A andlise dos dados revela tanto
movimentos de critica e superacdo de modelos tradicionalistas quanto a permanéncia de marcas da formacao
universitdria centrada em conteuldos, que ainda se fazem presentes nos cursos de licenciatura.

Palavras-chave: Formagdo de Professores. Formagdo Inicial de Professores. Professor Formador. Profissao
Docente.

ABSTRACT

This study aimed to reflect on the role of teacher educators in the initial training of future teachers, based
on the perceptions of faculty members working in a Licentiate Degree Program in Letters located in the
countryside of Ceard, Brazil. With a qualitative approach and exploratory-descriptive objectives, the study
involved nine participants and used an online questionnaire as the data collection tool. The questions were
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designed to outline the participants’ professional profiles and to encourage reflection on their role as teacher
educators. Although the participants expressed predominantly critical views, it is not possible, based solely
on their statements, to affirm that they have fully incorporated a pedagogical practice consistent with this
perspective. The data analysis reveals both movements of critique and attempts to overcome traditional
models, as well as the persistence of content-centered academic training practices still present in licentiate
programs.

Keywords: Teacher Education. Initial Teacher Training. Teacher Educator. Teaching Profession.

Introducao

Apesar do robusto e consistente arcabouco tedrico sobre o tema da formagdo docente,
a distancia entre os avang¢os académicos e o que se observa na realidade dos professores e das
escolas cresce e torna-se cada vez mais evidente, juntamente com um sentimento de insatisfacao
generalizado em relagao a profissdao docente. Uma matéria veiculada no site G1 em setembro de
2022 (Brasil, 2022) apresenta dados de uma pesquisa do Sindicato das Entidades Mantenedoras de
Estabelecimentos de Ensino Superior no Estado de Sdo Paulo (SEMESP), que alerta sobre um risco
de apagao de professores na educacao basica brasileira em menos de duas décadas. A pesquisa, que
utilizou os dados do Censo da Educacdo Superior divulgado pelo INEP em 2020, aponta, entre as
causas para a escassez de professores, aspectos como o abandono precoce da profissao devido aos
baixos saldrios e condi¢des de trabalho e o desinteresse dos jovens pelas licenciaturas.

O Censo da Educacdo Superior de 2023 (Brasil, 2024), por sua vez, revela que, embora o
nuimero total de concluintes de cursos de graduacdo tenha aumentado, de 2022 a 2023 houve uma
queda de 9,7% em relagdo aos alunos/as concluintes de cursos de licenciatura (Brasil, 2024, p. 26).
Uma queda de quase 10% no intervalo de apenas um ano chama atencao, reforcando a necessidade
da construcdo de politicas publicas para o fortalecimento e valorizacdo da profissdo docente, além
da busca por uma maior compreensao das as realidades de cursos de formagdo de professores/as.

A precarizacdo das condi¢des de vida e trabalho dos professores/as e os discursos neoliberais,
gue descaracterizam e desvalorizam a docéncia como profissdo (Fusari; Almeida; Pimenta, 2023), sdo
parte do cenario com o qual ndo apenas docentes da educacdo bésica publica lidam cotidianamente,
mas também os/as professores/as formadores/as do ensino superior. Ao mesmo tempo em que
precisamos resistir a interferéncia de grandes corporacdes na educacdo, que colaboram no processo
de fragilizacdo de nossa profissdo, é necessario reconhecer a urgéncia de transformac¢des no campo
educacional, e, em consequéncia, da formacado de professores/as. Dentro desse campo amplo, nosso
estudo se interessa especialmente pela etapa da formacdo inicial, pois “talvez ndo haja melhor
maneira de ajuizar o estado de uma profissdo do que analisar a forma como cuida da formacdo dos

seus futuros profissionais”, conforme nos explica Névoa (2017, p. 1110).
Pensar e agir em diregdo a uma nova perspectiva da etapa inicial da formacgdo de professores/
as requer pensar no papel do/a professor/a formador/a dos cursos de licenciatura, conscientes de

que sado figuras que exercem influéncia decisiva na vida e no percurso formativo de futuros docentes
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(André; Almeida, 2017). O interesse especial pela etapa da formacdo inicial surge da demanda
pessoal da primeira autora deste trabalho, diante das contradi¢cdes presentes em sua vivéncia como
professora formadora em um curso de Licenciatura em Letras de uma universidade publica no interior
do estado do Ceara - Brasil. O estudo que ora apresentamos tangencia o tema de sua pesquisa de
doutorado, em desenvolvimento, que lanca um olhar sobre a formacdo inicial de professores/as de

inglés sob a 6tica de docentes formadores/as.

Partindo de uma observacdo problematizada da realidade, como é proprio dos estudos
qualitativos (Creswell, 2007; 2010; Sampieri; Collado; Lucio, 2013), surge o questionamento que
orienta nossa busca: “O que pensam os/as professores/as formadores de um curso de licenciatura
em Letras acerca do seu papel na formacdo inicial de futuros professores/as?”. Para responder
essa pergunta, nos pareceu pertinente também conhecer também o perfil profissiografico desses
professores e professoras. Queremos entender como sua formacao inicial, o tempo, as experiéncias
com pesquisa e seus percursos pessoais e coletivos os conduziram a serem os formadores que
sdo hoje e quais sdo os principais desafios no exercicio de sua profissdao. Por isso, como pergunta
secundaria temos: “Qual o perfil profissiografico dos professores/as do curso de Licenciatura em
letras investigado?

A partir dessas perguntas, nosso objetivo geral consistiu em refletir sobre o papel de
professores/as formadores/as de um curso de licenciatura em Letras na formacdo inicial de futuros
docentes e conhecer o perfil profissiografico dos/as docentes participantes. Esperamos que uma
maior compreensdo local ajude outros profissionais a se identificarem e a produzirem insights
sobre seus contextos e demandas proprias, iluminando pistas para os préximos passos em direcao
a transformacdo que tanto desejamos na educacdo, que encontra em sua fase inicial um momento

chave.

Optamos por um enfoque exploratério-descritivo pelo interesse em compreender as
concepgdes de professores/as formadores/as sobre o seu papel na formagdo inicial de futuros
docentes, a partir da escuta aos participantes e, a partir dessa escuta, buscamos interpretar suas
falas. A anadlise buscou respeitar a singularidade das experiéncias relatadas, iluminando, com apoio

da teoria, suas vozes nas tensdes e desafios da formagdo docente.

Para alcancar esse objetivo, utilizamos como técnica de producao de dados um questiondrio
online com perguntas abertas, que permitiu captar, inicialmente, o perfil profissiografico de nossos

participantes, e, em seguida, aspectos subjetivos das experiéncias dos professores.

Revisitando tendéncias e paradigmas da formagdo de professores/as

Quando a instrucdao popular passou a ser demandada institucionalmente, apds a Revolucao
Francesa, no séc. XIX, a formagdo de professores/as passou a se constituir como uma questado social
(Saviani, 2009). No Brasil, esse debate se desenvolveu na medida em que as politicas governamentais

estabeleceram as Escolas Normais como as principais instituicdes responsaveis pela formacdo de
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professores/as de nosso pais, e continua até hoje, sendo ainda atravessado por tensdes, instabilidades

e disputas.

Uma das discussGes sensiveis que permeia o campo da formagdo de professores/as é o
lugar que a teoria e a pratica assumem nos espacos formativos, sendo, historicamente colocadas de
forma dicotomica. Ainda na década de 1940, quando da organizacdo e implementacdo dos cursos
de licenciatura e pedagogia, esse ja era um tema delicado. O curriculo das licenciaturas privilegiava
os conteudos culturais-cognitivos em detrimento dos estudos didatico- pedagdgicos, que acabaram
tornando-se um mero apéndice e exigéncia formal para a conclusdo desses cursos e obtencdo do
registro profissional, sem que lhes fosse dada a devida importancia (Saviani, 2009).

Esse dualismo, que coloca de um lado os conteudos culturais-cognitivos e de outro os
pedagdgico-didaticos, constitui, segundo o autor, modelos de formacdo de professores. Saviani
(2009) explica que, de acordo com o primeiro modelo, a formacdo de professores se esgota no
dominio de conteudos especificos do campo que se pretende ensinar e na aprendizagem de uma
cultura geral, ao passo que o segundo modelo assume que a formacdo do/a professor/a s6 pode
ser considerada completa através da preparacdo pedagdgica e didatica. As instituicdes formadoras

herdaram essas visdes e até hoje, em maior ou menor medida, as reproduzem e perpetuam.

Conhecer e compreender as diferentes tendéncias na formagdo de professores/as é uma
importante ferramenta na apreensao do estado atual da profissdo docente, uma vez que elas revelam
concepgdes de ensino e aprendizagem e informam diferentes vises acerca do papel de professores/
as e de alunos/as no processo educacional. Por isso, dedicamo-nos, a seguir, a revisitar de maneira
sintética algumas dessas tendéncias e paradigmas que se fazem presentes até hoje nos processos de
formacgdo docente. Vale destacar que o que aqui chamamos de paradigma ampara-se na perspectiva
de Popkewitz, Tabachnick e Zeichner (1979, p. 52, tradugao nossa) como “uma matriz de crengas e
pressupostos sobre a natureza e os propdsitos da escolariza¢dao, do ensino, dos professores e de sua

formacdo, que ddo forma a praticas especificas na formacao de professores”?.

Nas tendéncias tradicionalistas da formacdo de professores/as, o ensino é visto como uma
arte e os/as professores/as como artesdos. A formagdo, portanto, se estabelece dentro de uma
l6gica de transmissdo de conhecimentos passados dos/as professores/as mais experientes (ou
mestres) para os seus aprendizes, que tém a tarefa de observar para aprender um conjunto de
conhecimentos e rotinas a fim de reproduzi-las. Para Pimenta e Lima (2017, p. 29), “Essa perspectiva
estd ligada a uma concepgdo de professor que nao valoriza sua formacao intelectual, reduzindo a
atividade docente apenas a um fazer que sera bem-sucedido quanto mais se aproximar dos modelos
observados”. Nesse sentido, podemos dizer que essa concepgao, de base reprodutivista, é também
conservadora e acritica, uma vez que se trata muito mais de um processo de reprodugdo mecanica

e deslocada da realidade vivenciada na escola.

! No original: “[...] a matrix of beliefs and assumptions about the nature and purposes of schooling, teaching, teachers
and their education that gives shape to specific forms of practice in teacher education” (Popkewitz; Tabachnick; Zeichner,
1979, p. 52).
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Outro aspecto passivel de critica nessa perspectiva é a sua desconexdao com as variaveis
sociais que incidem sobre os processos educacionais. Se no processo de sua formagéo o/a futuro/a
professor/a assume um lugar passivo, de que forma o repertério de conhecimentos apreensiveis
na relagdo mestre-aprendiz daria conta da dinamica e complexidade das relagdes que ocorrem na
escola? Podemos assumir que “o dominio de um repertério de habilidades técnicas de ensino nao
garante que o novato seja capaz de fazer julgamentos adequados acerca do que deve ser feito em
uma situacdo particular” (Zeichner, 1983, p. 3, tradugdo nossa)>.

Apesar das criticas que recaem sobre esse paradigma, Pimenta e Lima (2017, p. 29) nos
alertam que ele ainda se faz presente, por exemplo, quando os estdgios se transformam em
espacos de observacao e imitacdo de modelos “sem proceder a uma analise critica fundamentada

teoricamente e legitimada na realidade social em que o ensino se processa”.

Com o desenvolvimento do método cientifico nos séculos XIX e XX, o campo da formacao
de professores/as também foi influenciado pela ideia de que a aplicacdo das ciéncias melhoraria o
ensino. Deste pensamento advém o paradigma ou modelo da racionalidade técnica, que esta entre

os mais difundidos nesse campo (Diniz-Pereira, 2014).

Neste paradigma, que também estd entre as tendéncias tradicionalistas da formacgao
de professores/as, o ensino e a educacdo assumem o status de problema. Os encarregados
pela elaboragdo de caminhos para a solu¢do desses problemas, porém, seriam os cientistas e
pesquisadores, e o papel do/a professor/a limitar-se-ia a aplicagdo do conhecimento cientifico
visando a sua resolugdo. Nesse sentido, o/a professor/a é aquele que domina um quadro de técnicas
desenvolvidas por aqueles que supostamente detém o saber, das quais langa mao de acordo com o
que demanda cada situacdo. A racionalidade técnica se faz, assim, em um processo de racionalidade
instrumental, em que “Os professores sao definidos como ‘aplicadores’ de um conhecimento alheio
e ignorados como ‘produtores’ de um conhecimento préprio. A formagao de professores tem um
cariz essencialmente pratico e instrumental” (Névoa, 2022, p. 5).

Diferentemente do paradigma anteriormente citado, na racionalidade técnica, a formacao
ndo se da por observacado e repeticdo, mas por aplicacdo. Em ambos os casos, porém, o saber
encontra-se externo ao sujeito, acentuando-se a distancia entre o/a professor/a e o conhecimento
capaz de ser produzido no seu fazer cotidiano. Para Diniz-Pereira (2014, p. 36), “[...] o Banco Mundial
tem sido um dos mais importantes veiculos de divulgacao da racionalidade técnica e cientifica em

reformas educacionais e mais especificamente na formacgao de professores no mundo”.

As politicas de Gestdo por Resultado e accountability, bem como as intermindveis listas de
competéncias e habilidades pautadas nas diretrizes de formacdo de professores/as, fortemente
atuantes em nosso pais, sao retratos das influéncias dos organismos internacionais em nosso sistema
educacional. Alicercados, como vimos, no paradigma da racionalidade técnica, essas politicas mais
recentes enxergam as escolas como organiza¢des e ndo mais como instituicdes (Costa et al., 2023)

2 No original: “[..] mastery of a repertoire of thecnical skills of teaching does not guarantee that the novice will be able
to make proper judgements about what ought to be done in a particular situation” (Zeichner, 1983, p. 3).
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e, consequentemente, professores e alunos/as tém seu papel alterado a servi¢o dos resultados
pretendidos, visando uma vitrine que dificilmente explicita de forma transparente as diferentes

realidades e diversidades de contextos das nossas escolas.

A partir do século XX comecam a despontar tendéncias de formagao de professores/as que se
contrapdem as tradicionalistas, confrontando a racionalidade técnica na medida em que enxergam
os professores nao apenas como reprodutores ou aplicadores de conhecimentos, mas como agentes
ativos, mobilizadores e construtores dos saberes necessarios a profissdao docente. Essas tendéncias,
denominadas modernas por Novoa (2022) despontam, segundo o autor, na medida em que as
Escolas Normais passam a ser substituidas pelos cursos universitarios, ao mesmo tempo em que ha
um renascimento das ciéncias da educacdo na Franca e em todo o mundo, nos anos de 1960.

Faz parte desse movimento o paradigma da racionalidade pratica, que, conforme explica
Diniz-Pereira (2014, p. 37): “concebe a educa¢do como um processo complexo ou uma atividade
modificada a luz de circunstancias, as quais somente podem ser “controladas” por meio de decisdes
sabias feitas pelos profissionais, ou seja, por meio de sua deliberacdo sobre a pratica”.

Fortemente influenciado pelos estudos de Schén na década de 1980, esse paradigma propde
uma epistemologia da pratica por meio da valorizacdo da experiéncia e da reflexdao na experiéncia
(Pimenta; Lima, 2017). Nessa visdo, a educacdo é concebida como uma atividade dinamica, o que
nao permitiria uma sistematizagao rigida de comportamentos a ela direcionados ou mera aplicagao
de conhecimentos (Diniz-Pereira, 2014). O professor assume, portanto, o papel de analista de sua
pratica e, com isso, cresce o lugar de autonomia e responsabilidade profissional. Foi nesse periodo
que se desenvolveram os conceitos de professor reflexivo e professor pesquisador como eixos da
formacdo de professores/as.

Uma das criticas lancadas a esse paradigma é o fato de que muitas vezes essa reflexao
ndo se faz do local dos professores que estdo atuando na escola, mas fica limitada pelo olhar dos
académicos, evidenciando uma influéncia da racionalidade técnica, como aponta Novoa (2022, p. 7):
“a formacdo de professores assume um cariz tedrico e universitario, o que é da maior relevancia,
mas pouco tem contribuido para um reforco da autonomia dos professores e da profissionalidade

docente”.

Ha ainda, dentre as tendéncias de formagdo que confrontam a racionalidade técnica, o
paradigma da racionalidade critica. Enquanto a racionalidade técnica encara o ensino como um
problema e confere a sua solu¢do um carater instrumental e a racionalidade pratica langa um olhar
interpretativista sobre os processos educacionais, a racionalidade critica tem uma mirada politica,
considerando a educa¢do como atividade sociopolitica e historicamente localizada, pensando nos
sujeitos como coletivo (Diniz-Pereira, 2014). Neste paradigma, o papel do professor expande-se e
seu olhar volta-se para os determinantes sociais, histdricos, econémicos e politicos onde sua pratica
se situa com vistas a um ensino que visa a emancipagao.

Com o paradigma critico, encerramos nossa revisitacdo as tendéncias e paradigmas da
formacdo de professores/as. Tais tendéncias e paradigmas, como comentamos inicialmente, nos

auxiliardo na compreensao do curso de licenciatura sobre o qual nos debrucamos neste trabalho.
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Consideragoes sobre a profissdo docente e a formacgao de professores/as

Desde o periodo de nossa redemocratizagdo, no final da década de 1980, a escola publica
brasileira tem sido marcada por uma forte influéncia de politicas neoliberais, representadas
por organismos internacionais, como o Banco Mundial, a Organizagdo Mundial do Comércio, a
Organizacao para a Cooperagao e Desenvolvimento Econdmico, entre outros. Os representantes
dessas politicas colaboram com o enfraquecimento e enxugamento da presenca do Estado em todas
as esferas da vida publica, notadamente na educacgao, “visando aprofundar a privatizagdo e aumentar
a acumulacgao de capital” (Fusari; Almeida; Pimenta, 2023, p. 39), contrapondo-se a uma concepg¢ao
de escola como uma instituicdo democratica e promotora do acesso ao conhecimento as camadas
mais carentes da populagdo para um movimento de emancipac¢ado social. Se por um lado a forte énfase
da gestdo por resultados, impulsionada pela légica mercadolégica, produz indices que emprestam a
educagdo um status de desenvolvimento e avango, por outro, assistimos ao crescimento de discursos
e agOes que atacam a docéncia, levando-a a um processo de desprofissionaliza¢gdo, materializada nas
dificeis condi¢Ges de trabalho, jornadas exaustivas, compensagdes financeiras pouco satisfatérias,
burocratizagdo e légicas de controle do trabalho, regresso de ideologias do notério saber e auséncia
de reconhecimento social da profissdao (Saviani, 2011; Névoa, 2017). Toda essa situagdo, que leva
cada vez mais a uma fragiliza¢do da escola e da profissdo docente, tem um impacto na formacgao de
professores/as. Ndo podemos nos deixar levar por visdes ingénuas que tratam esse desgaste como
uma consequéncia natural das mudangas da vida social advindas da modernidade. Névoa (2017, p.
1110) nos adverte que “Estamos perante um movimento para desmantelar o sistema universitario
de formacdo de professores, substituindo-o por um conjunto de programas empresariais que vao

piorar a ja dificil situacdo das escolas publicas e do professorado”.

Uma das formas de materializacdao do desmantelamento citado pelo autor é o ressurgimento
de discursos que querem devolver a profissdao docente um carater aplicacionista através de uma
supervalorizacdo da pratica: “nas duas Ultimas décadas, esse regresso da-se por vias diversas,
obviamente com um argumentario mais sofisticado do que no passado, mas sempre sustentado no
principio de que os professores se formam na ‘pratica’ ou no ‘chdo da escola” (Névoa, 2022, p. 4).

Junto com esse pensamento vem a ideia de que ndo é preciso ter uma formacao universitaria
para ser professor e de que cursos intensivos de curta duragdo, seguidos de uma experiéncia de
imersao na sala de aula com professores mais experientes, sdo suficientes para formar um professor.
A recuperacdo de ideais tecnicistas, como a elaboracdo de extensas listas de competénciasde
professores também sdo outra forma arriscada de pensar a formacdo docente. Subjacente a
essas elaboracbes esta o pensamento de que os saberes dos professores sdo possiveis de serem
delimitados e, de uma maneira geral, essas listas servem mais para “o controle e a autoridade sobre
os professores do que para a sua autonomia” (Névoa, 2022, p. 8). Ha ainda uma forma mais sutil,
mas ndao menos nociva, de degradacdo da profissdo docente, que se realiza através da diluicdo do
professor na figura do educador, mediador, facilitador, psicdlogo, pai/made ou quaisquer outras
pessoas que possam exercer a fungdo educativa. Sobre isso, Névoa (2019, p. 5) nos alerta que
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[...] deste modo, diluem o principio do professorado como uma profissdo, conduzindo
a politicas que desvalorizam a formacdo dos professores e que se legitimam através
de um discurso pragmatico: se escolhermos pessoas com bom conhecimento de
uma dada matéria, facilmente conseguimos prepara-las para serem professores;
se dermos uma remuneracdo suplementar aos professores cujos alunos tém bons
resultados, o ensino melhorara; se tivermos bons materiais (livros, programas, etc.)
e boas tecnologias, seremos capazes de suprir as deficiéncias dos professores e da
sua formacao; e por ai adiante.

Nesse contexto de ataque a educacdo e a profissionalizacdo docente, podemos nos
posicionar de diferentes formas. E possivel ignorar a necessidade de mudancas e defendermos
um conservadorismo e manutencdo da escola e de sua incapacidade de lidar com os desafios
contemporaneos; também é possivel assumir os argumentos dos reformadores da educacdo e
abracar as tendéncias de privatizacao e da légica do capital na educacao, e hd ainda a possibilidade
de reconhecermos que a escola precisa passar por um profundo processo de transformacao de suas
bases para a construgao de uma nova identidade e novas formas de valorizagao da profissao docente.
Nesse sentido, assumimos aqui o nosso lugar de reconhecimento da necessidade de mudanca
profunda da educacdo e ressaltamos o papel fundamental da formacdo inicial de professores
nesse processo. Para isso, é preciso reconhecer a realidade das instituicdes formadoras e de seus
representantes, a fim de propor novos caminhos.

O processo de universitarizacdo dos cursos de formacdo de professores/as no Brasil, como
vimos anteriormente, nos levou a uma valorizacdo maior dos conteudos culturais- cognitivos em
detrimento dos pedagdgico-didaticos. No caso das licenciaturas, a ideia prevalente é a de que ndo
é seu papel se preocupar com a preparacao para o ensino. A partir dessa construcdo histérica, faz
sentido pensar hoje que “os curriculos de formacdo se tém constituido em um aglomerado de
disciplinas entre si, sem qualquer explicitacdo de seus nexos com a realidade que |hes deu origem”
(Pimenta; Lima 2017, p. 26). De fato, muitas vezes os cursos de licenciatura sao bacharelados
disfarcados, com uma énfase excessiva nos contetdos disciplinares. E preciso considerar, porém, que
o conhecimento de que precisa um professor é diferente daquele demandado por um especialista
em dada drea. André e Almeida (2017, p. 206) explicam que “é a mediacdao do professor entre duas
dimensoes - o saber conteudinal a fazer aprender e o aprendente - que define a especificidade do
trabalho docente”. Ou seja, o trabalho do professor consiste em se tornar um meio para o acesso ao
conhecimento, mas ndo apenas isso. Em uma visdo emancipadora da educacdo, os conhecimentos
que os alunos/as acessam precisam ser trabalhados de tal forma, que promovam criticidade e

capacidade de mobilizacdo para o enfrentamento da realidade com vistas a transformacao.

Nado raro, ouvimos dos professores em formagdo que os cursos sdo excessivamente tedricos
e que a pratica neles presente é insuficiente para uma boa formagdo. No cerne dessa afirmagdo
popular, ha a constatagcao “[...] de que o curso nem fundamenta teoricamente a atuac¢do do futuro
profissional nem toma a pratica como referéncia para a fundamentacgao tedrica. Ou seja, carece de
teoria e de pratica” (Pimenta; Lima, 2017, p. 26).
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Retomamosassim, odilemateoriax pratica, heranga de umavisdoinstrumental eaplicacionista
da pratica, que coloca essas duas dimensdes em oposicdo, sendo até hoje um tema central nos
cursos de formacdo. Na perspectiva aplicacionista, a pratica é esvaziada e dependente de um saber
tedrico externo a ela. Distanciando-se dessa visdo, Pimenta e Lima (2017, p. 38) apontam a praxis
como caminho em dire¢ao a uma superac¢ao dessa dicotomia, concebendo-a como “[...] atividade
tedrica que possibilita que se estabeleca de modo indissocidvel o conhecimento critico da realidade
e o estabelecimento de finalidades politicas de transformacao (Pimenta; Lima, 2017, p. 38).

Na praxis, portanto, a separacao entre teoria e acdo nao existe, sendo elas interdependentes.
Pensar a formagdo de professores/as a partir dessa perspectiva € um caminho para a superagio
da dicotomia que opde teoria e pratica e, consequentemente, da ldgica aplicacionista em que as

licenciaturas se encontram.

No centro do didlogo sobre a formacao inicial de professores e as licenciaturas esta a figura
dos professores formadores, sobre quem lancamos um olhar especial neste trabalho. Antes de
darmos continuidade a nossa discussdo, chamamos atencdo para o fato de que ndo é nosso papel
responsabiliza-los pelo sucesso ou fracasso da educacdo, mas apenas reunir meios para compreender
e pensar o seu papel em cursos de licenciatura e, a partir dai, pensar formas de agir em direcdo
a uma renovacdo dos processos de formacdo. E preciso assumir que existe responsabilidade de
ambos nos processos educacionais, porém, essa responsabilidade ndo se da de forma isolada e
independente dos acontecimentos histdricos, politicos, econ6micos e sociais, tendo em vista que
todos esses fatores sdo igualmente determinantes para a qualidade do magistério. Assim, de acordo
com Saviani (2011, p. 16),

[...] se as politicas educativas, como regra geral, ndo priorizam o provimento de
condi¢cbes adequadas para a realizacdo do trabalho docente, também os cursos de
formagdo dos professores se desenvolverdo em condi¢Ges insatisfatérias, o que
resultard numa formacdo igualmente insatisfatoria.

Nesta pesquisa, em que nos propomos a pensar o papel do professor formador de cursos
de licenciatura, compreendemos que sempre haverd tensées operando sobre as instituicdes e,
em consequéncia, sobre os sujeitos que atuam nesses espac¢os, e, mais ainda, concebemos que
todo o campo da educagao é marcado por contradi¢des e disputas. Apenas havera um olhar justo
e a possibilidade de criar novas perspectivas na formacdo de professores/as se todos esses fatores

forem considerados e se uma devida valorizagao da profissdao docente for concretizada.

Quem sao os professores formadores? Perfil profissiografico

Como mencionamos anteriormente, a técnica de aproximac¢ao com a realidade utilizada no
estudo baseou-se na aplicacdo de um questionario online no més de junho de 2023. O questionario,

com um total de 14 perguntas, dividido em 2 secdes, continha em sua primeira parte 7 (sete)

Educar em Revista, Curitiba, v. 41, e96671, 2025 9/17




MARTINS, E. S.; DAMASCENQ, I. D. L.; COSTA, E. A. S. Docéncia em formagéo: percepgdes de professores/as...

guestdes sobre os dados pessoais dos professores, sua formagado académica e atuac¢do no curso de

Letras investigado (dados profissiograficos).

A pesquisa foi conduzida com docentes de um curso de Licenciatura em Letras de uma
universidade publica localizada no interior do estado do Ceara - Brasil. Esse curso, apesar de formar
apenas um colegiado, possui duas habilitacdes distintas — Lingua Portuguesa (LP) e Lingua Inglesa
(L) = com um total de 13 professores no momento de condugdo da pesquisa. Um dos docentes
é também uma das pesquisadoras, por isso, para todos os efeitos, consideramos um total de 12
participantes potenciais. Destes, 9 colaboraram com a pesquisa. A esses nove sujeitos foram dados
nomes ficticios e aleatérios, preservando, assim, suas identidades.

Dos 9 docentes participantes da pesquisa, 5 sdo professores e 4 professoras. Desse total, dois
docentes atuam exclusivamente na habilitacdo de LI, e sete atuam prioritariamente na habilitacdo
de LP, mas também sdo professores da LI, pois a matriz curricular deste curso contém, até o terceiro
semestre, disciplinas da lingua portuguesa. Eles possuem idade entre 28 e 58 anos e o tempo de
atuacdo na instituicdo varia entre 1 ano e 2 meses e 33 anos. Os dois professores que atuam ha
menos tempo no curso, que sdao também os mais jovens (28 e 34 anos), possuem vinculo de professor
temporario, isto é, sdo professores que estdo em pleno processo de consolidacdo de suas carreiras e
gue ainda ndo tem uma posicdo estavel no curso. Depois deles, uma professora possui 8 anos e sete
meses de atuacdo (sendo dois destes como professora substituta), um professor possui 17 anos e os

demais (5 professores), atuam no curso ha mais de 20 anos.

No que diz respeito a sua formagao, todos sdao graduados em cursos de licenciatura. Apenas
um professor relata que sua primeira graduagao foi em um curso de bacharelado em Jornalismo, mas
informa que depois concluiu o curso de Licenciatura em Letras. Com relagdo a titulagao, a maioria
possui doutorado (6), um estava cursando doutorado no momento da pesquisa, um é mestre e uma
professora é especialista. Dos 9 participantes, apenas uma professora ndo estava desempenhando
atividade de pesquisa no periodo em que respondeu o questiondrio. O quadro 1, a seguir resume o

perfil dos participantes da pesquisa.

Tabela 1: Resumo do Perfil Profissiografico dos participantes da pesquisa

Nome Titulagdo Pesquisa Tempo de Vinculo Formagdo inicial
curso
. . . Licenciatura em Letras Portugués/ Francés

Daniel Doutor sim 33 anos Prof. Efetivo (1984-1988)
Doutora (realizando

Cecilia pos-doutorado) sim 30anos Prof. Efetiva Licenciaturaem Letras (1989-1992)
Mestre (cursando . . . .

Bruno sim 26 anos Prof. Efetivo Licenciatura em Letras (1990- 995)
doutorado)

. Doutor (realizou pds- sim . . .

Ricardo 25 anos Prof. Efetivo Licenciatura em Letras (1992-1996)
doutorado)
Doutora (realizou pés- | sim . . .

Eva doutorado) 23 anos Profa. Efetiva Licenciatura em Letras (1994-1997)

. . . Bacharelado em Jornalismo Licenciatura
André Doutor sim 17 anos Prof. Efetivo em Letras (2013-2017)

(continua)
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Tabela 1 — Conclusao

Tempo de

Vinculo Formagao inicial
curso

Nome Titulagao Pesquisa

Sanose? 2 anos — Profa.
Luiza Doutora sim meses Substituta 6anose 7 | Licenciaturaem LetrasInglés (2005-2009)
meses — profa. Efetiva

Licenciatura em Letras Lingua Portuguesae

Lucia Especialista nao 4 anos Profa. Temporaria suas respectivas Literaturas (2013-2017)
Gabriel Mestre sim lanoe?2 Prof. Temporario Licenciatura em Letras Portugués
meses - 'emp (2008- 2014)

Fonte: Elaborado pelos autores (2024).

Como podemos ver no quadro, 6 dos 12 professores concluiram sua graduagao entre as
décadas de 1980 e 1990. E possivel, portanto, que o paradigma que mais tenha influenciado sua
formacdo seja a racionalidade técnica. De uma maneira geral, o grupo possui qualificagdo através de
cursos de pdés-graduacdo e estd envolvido com pesquisas. A Unica professora que afirma nao estar
realizando pesquisa no momento de aplicacdo do questiondrio é Lucia, que é também a professora
com menor titulacdo do grupo. Todos possuem vivéncia como alunos/as de cursos de licenciatura,
0 que nos permite inferir que eles possuem um olhar longitudinal e comparativo sobre como a

formacdo de professores/as tém mudado ao longo do tempo.

Quando observamos a relacdo titulacdo, tempo de atuacdo no curso e tipo de vinculo,
notamos que os/as professores/as com maior titulagdo sdo os que estdo ha mais tempo no curso e
qgue possuem vinculo de efetivo com a instituicdo, o que é esperado, uma vez que, para acessar um
posicdo como professores/as efetivos/as em universidades publicas, os pré- requisitos envolvem
titulacdo de mestrado e/ou doutorado. O fato de existirem professores/as que ja realizaram ou
estdo realizando estagio pds-doutoral, indica que esses/as docentes continuam em busca de novos

conhecimentos, atualizacdo, demonstrando um compromisso com sua constante formacao.

Na segunda parte do questiondrio, que veremos a seguir, as perguntas realizadas buscaram
conhecer aspectos mais subjetivos e voltados para o papel dos/as professores/as formadores/as no

contexto da formacao inicial.

Qual o papel de professores/as formadores/as? A visdo dos docentes de um curso
de licenciatura

Na tentativa de compreender a visdo desses docentes sobre o papel do professor formador
em cursos de licenciatura, na segunda parte do questionario o grupo foi indagado, primeiramente,
sobre a sua formacdo inicial e como seu trabalho como formador hoje se aproxima ou se distancia
dela. O objetivo dessa pergunta era acessar a percepcao dos professores acerca de possiveis
mudangas ou manutencdo de paradigmas na formacdo de professores/as. Os particpantes, no
entanto, responderam o questionamento de forma breve, ndo sendo possivel identificar os pontos
de intersecdo ou afastamento entre aspectos de sua formacdo inicial e de seu trabalho como

formadores hoje. Um relato, porém, se destaca:
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[...] sinto que minha formacdo foi atravessada por contradicGes entre concep¢bes
diferentes de/sobre ensino. Apesar de ter sido aluna de um curso de licenciatura,
as disciplinas e metodologias dos professores foram mais voltadas para o estudo
linguistico e literdrio da lingua inglesa, com pouquissima énfase no ensino em si.
Nesse sentido, sinto que hoje no meu trabalho docente reflito ainda um pouco dessa
contradicéo por ainda me afastar do compromisso prioritdrio de ensinar a ensinar
do nosso curso. No entanto, com a ajuda e esforco de outra colega de colegiado,
tenho aprimorado e ampliado minha formagdo tedrico-prdtica sobre o ensino de
LI, e acredito que me distancio pouco a pouco da contradigdo da minha formagdo
inicial (Luiza).

O relato da professora Luiza, cuja formacdo inicial foi concluida no ano de 2009, reflete
como a dicotomia entre saberes cognitivos-culturais e os saberes pedagdgicos (Saviani, 2009)
ainda se faz presente em cursos de licenciatura, apontando que os saberes cognitivos-culturais sdo
privilegiados, como sabemos que historicamente ocorre em licenciaturas. A professora reconhece
essa fissura como uma contradicdo em sua formacdo e assume uma postura critica ao reconhecer
que sua pratica ainda se afasta daquilo que considera o compromisso prioritario das licenciaturas
— ensinar a ensinar. Ela aponta a relacdo com os seus pares como uma forma de superacdo dessa
contradigao, reforgando o que Névoa (2019, p. 6) coloca sobre a importancia da coletividade no
processo de aprendizagem e desenvolvimento da profissdo docente: “ndo é possivel aprender a
profissdo docente sem a presenca, o apoio e a colaboracdo de outros professores”.

Além disso, Luiza explicita a tensdo entre formacao inicial e pratica atual. Ao reconhecer que
sua prépria formacao privilegiou saberes linguisticos em detrimento do ensino, ela afirma estar em
processo de superacdo dessa lacuna, a partir do didlogo com colegas e da busca por ampliar sua
compreensao sobre o ensino de lingua inglesa. Esse movimento de reflexdo critica sobre a propria
trajetéria formativa, impulsionado pela colaboracdo com outros docentes, aproxima-se da nogdo de
praxis proposta por Pimenta e Lima (2017), entendida como a articulacdo entre teoria e pratica com

vistas a transformacao.

Quando perguntados especificamente sobre o papel do professor formador em cursos de
licenciatura, os professores orientaram suas respostas para dois pontos principais: a necessidade de
formar profissionais criticos e uma preocupac¢ao com alinhar seu trabalho as demandas da educagao
basica, como vemos nos relatos:

Papel fundamental no despertar de consciéncia critica de futuros profissionais da
educagdo (Bruno).

O professor formador tem o papel de formar professores/as criticos/as capazes de
transformar a sua realidade (Cecilia).

O professor formador tem o papel de desenvolver o pensamento critico e reflexivo
sobre a prdtica docente. Além de acompanhar as competéncias dos(as) alunos(as),
auxiliar em suas atividades, promover a interag¢éo e possibilitar discussées sobre o
processo de ensinar (Eva).
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As falas de Bruno e Cecilia apontam para um elelemento importante da formacdo de
professores/as, o desenvolvimento de uma visao critica. No entanto, carecem de aprofundamento, e
de um olhar sobre outros aspectos da formacao inicial, como Eva aponta. Ela traz uma preocupacao
com a escola de educacgdo basica e a necessidade de articulagdo entre os conteudos especificos de
cada curso e o ensino. Essa visdo comeca a se distanciar dos paradigmas tradicionalistas da formacao
de professores/as que, como vimos, focavam em modelos aplicacionistas e de transmissdo de

conteudo e aproxima-se um pouco mais dos chamados paradigmas modernos (Névoa, 2022).

Ha ainda uma professora que destaca como papel do professor formador a articulacdo entre
os conteudos especificos e o ensino e aponta ainda para diferentes dimensdes do/a professor/a:

O professor de cursos de licenciatura deve ensinar a ensinar, prioritariamente.
Além disso, deve contribuir efetiva e ativamente na formacdo intelectual, cultural
e social dos alunos do curso, futuros professores. No curso de lingua inglesa, em
especial, devemos enfatizar ainda a formacdo linguistica aprofundada da lingua
inglesa enquanto construimos com os alunos as diversas conexdes desses contetdos
linguisticos e literdrios com o ensino de LI em diferentes possibilidades de salas de
aula (Luiza).

Sobre isso, relembramos André e Almeida (2017, p. 206), quando explicam que “é a mediacdo
do professor entre duas dimensdes, o saber conteudinal a fazer aprender e o aprendente, que define
a especificidade do trabalho docente”. A professora demonstra, portanto, consciéncia sobre esse
papel.

Ndo podemos afirmar que esses professores, em suas praticas cotidianas, estdo de fato
agindo para aproximar cada vez mais universidade e escola, mas é animador perceber que os seus
relatos revelam a consciéncia de que a licenciatura é um espaco que precisa considerar a formacao
para a educacdo basica como uma prioridade e a reflexdo critica como companheira nesse processo,

afastando-se cada vez mais de uma perspectiva técnica de formacao.

Os participantes também foram indagados sobre os principais desafios que enfrentam
atualmente como professores formadores. Sobre isso, dois professores, Ricardo e Bruno, apontaram
desafios relacionados a formagdo dos alunos/as. Para eles, a deficiente formagdo basica dos

estudantes, a falta de leitura e de visdo critica se constitui como o principal desafio.

Daniel indica que seu principal desafio é justamente a incerteza que atribui ao seu papel
como formador, indicando uma postura autocritica e autoavaliativa. Para André, o principal desafio
é formar os alunos para atuarem na escola e despertar a consciéncia para a necessidade que os
professores tém de se atualizarem permanentemente. Llcia fala sobre a importancia decisiva que
as disciplinas de estagio supervisionado possuem e sobre sentir-se desafiada a, nesses momentos,
ajudar os alunos a tomarem decisdes sobre o rumo que tomarao em suas carreiras de forma
“ponderada, critica, reflexiva e responsavel”. A fala dos demais professores converge para um ponto
comum — questdes relacionadas a precarizacao e valoriza¢ao do trabalho docente, como os relatos

demonstram:
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Sinto uma certa limita¢Go pela minha condi¢Go enquanto professor substituto na
universidade. NGo posso propor outros projetos como Iniciagdo Cientifica e nem
atuar em outros segmentos na universidade. Além do mais, sinto diferenca de
tratamento pela condigdo enquanto tempordrio (Gabriel).

[...] a precarizagdo do trabalho docente pela institui¢do universitdria, incluindo nesse
lugar tanto a sobrecarga de atividades atribuidas aos docentes, obrigando-nos a
atuar na administragdo, ensino, pesquisa e extensdo sem a devida remuneragéo
ou até mesmo o reconhecimento trabalhista adequado; quanto a escassez de um
numero adequado de docentes necessdrios a um curso universitdrio (Luiza).

A desvalorizacdo da carreira do/a docente Esse é o principal desafio sempre.
(Cecilia).

Hd muitas demandas e exigéncias na formagdo de professores. Um desafio é fazer
com que acreditem no ensino e se sintam valorizados em sua profissdo (Eva).

Gabriel chama atencdo para as limitacdes que encontra no trabalho como professor
temporario, mencionando desde atividades que ndo pode desenvolver até diferencas de tratamento.
A falta de estabilidade, portanto, atua diretamente sobre a autonomia do professor. Ha ainda, como
sabemos, as desigualdades salariais, o que gera uma fragmentacdo dentro da profissdo entre os

pares. Sobre o que os professores colocaram, retomamos o alerta de Saviani (2009, p. 153) de que

[...] a formagdo de professores ndo pode ser dissociada do problema das condi¢Ges
de trabalho que envolvem a carreira docente, em cujo ambito devem ser
equacionadas as questdes dos saldrios e da jornada de trabalho. Com efeito, as
condig¢Oes precarias de trabalho ndo apenas neutralizam a a¢do dos professores,
mesmo que fossem bem formados. Tais condi¢Bes dificultam também uma boa
formacgdo, pois operam como fator de desestimulo a procura pelos cursos de
formacdo docente e a dedicacdo aos estudos.

O enfrentamento dessas condicOes exige uma postura de resisténcia e trabalho de
fortalecimento da profissdo que precisa passar também a fazer parte da formacao dos professores.
Como Névoa (2017; 2019; 2022) coloca, o conhecimento sobre a profissdo e os desafios que enfrenta
ndo soé nas dimensdes da sala de aula, mas nos contextos sociais que atravessam o desenvolvimento

de nossa profissdo, precisam estar presentes nos cursos de formacdo de professores/as.

Por fim, pedimos aos colaboradores que deixassem um recado para professores formadores
sobre o seu papel na formacgao profissional de futuros professores. Sobre este ultimo relato,

destacam-se as seguintes visoes:

Professores formadores, sem unido, profissionalizagdo, ciéncia e arte pode ser mais
dificil crer em um futuro profissional auspicioso (Daniel).

Professoras e professores, estudem e ensinem para emanciparem-se e emanciparem
0 outro sobre os conhecimentos intelectuais, sociais, culturais, politicos, além
daqueles sobre si e sobre o mundo. Dito isso explorem livremente e em demasia
a reflexdo critica, a andlise, o letramento, a interdisciplinaridade, e a criatividade.
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Essa, talvez seja a melhor forma de exercer o nosso papel formador para que assim
consigamos formar alunos-professores-pessoas (Luiza).

A missdo é drdua, mas sigamos na certeza de que nosso papel é fundamental e
decisivo na vida desses futuros educadores. Compartilhando conhecimentos
e estimulando a criacdo de uma visGo de mundo critica e mais transformadora,
pautada pelo respeito as diferencas (Bruno).

O relato do professor Daniel reline aspectos centrais da formacdo de professores/as que
foram discutidas ao longo deste trabalho, a dimensao da coletividade, a docéncia do ponto de vista
da profissdo/trabalho, a valoriza¢cdo do saber intelectual e cientifico e da arte, chamando atencdo
também para a cultura, elemento de grande valor para a educagao. A professora Luzia, por sua
vez, aponta a importancia do estudo para a emancipacdo, a valorizacdo e integracao de diferentes
conhecimentos que compde o nosso contexto e realidade. Traz ainda a formacdo de professores/
as como uma tarefa que é também uma formacdao de pessoas, de seres humanos, portanto, de
humanizagdo. Por fim, o professor Bruno também aponta para a educagdo como emancipagao ao
mencionar a transformacao e o respeito as diferencas.

Assim, depreendemos que essas trés visdes tém em comum que a formacdo de professores/
as vai muito além da transmissdo de conhecimentos, reproducdo de rotinas, desenvolvimento de
competéncias e habilidades ou do ensino de um repertério de conhecimentos técnicos, mas trata-se
de uma atividade que se relaciona com o mundo e a sua necessidade de transformacao, da educagao
como um processo de humanizacdo e libertagao.

Consideragoes finais

Os desafios daformacgdo de professores/as diante de um cenario de profundas transformacdes
sociais afetadas pela modernidade e agravadas pela crescente precarizagao do trabalho do professor
nos coloca diante da necessidade de pensarmos a profissdo docente a partir de novas perspectivas
e de formar professores/as capazes de fazer frente aos crescentes ataques que a profissdo sofre.
Nesse sentido, um dos caminhos é olhar para os cursos de formacdo inicial de professores/as, em
especial, para os/as professores/as formadores/as. Diante disso, o estudo que apresentamos buscou
refletir sobre o papel de professores/as formadores/as de um curso de licenciatura em Letras de
uma universidade publica no interior do Ceara.

Apesar do discurso majoritariamente critico apresentado pelos/as professores/as, ndo
é possivel, com base apenas nos relatos apresentados, afirmar que os professores ja tenham
incorporado plenamente uma pratica pedagdgica coerente com essa visdo. Como o préprio estudo
se limita a escuta das concepcdes, ndo foram observadas diretamente as praticas docentes. Essa
limitagdo, no entanto, ndo invalida os dados, mas sugere a necessidade de investigacdes futuras
gue possam acompanhar o cotidiano formativo dos docentes e verificar até que ponto ha coeréncia
entre concepgdes e agdes.

A auséncia de referéncias explicitas a articulacdo teoria-pratica, a praxis ou a problematizacao

de contextos concretos em algumas respostas também evidencia que, embora os professores
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reconhegcam a importancia do seu papel formativo, ainda existem contradi¢Ges, lacunas e desafios
a serem enfrentados no plano institucional e coletivo, conforme alertam Saviani (2009) e Névoa
(2017).

Assim, a analise dos dados revela tanto movimentos de critica e superacdo de modelos
tradicionalistas, quanto marcas da formacao universitdria centrada nos conteudos, que ainda se
fazem presentes. A escuta dessas vozes, em sua heterogeneidade, oferece pistas importantes para
a compreensdo do contexto investigado. Como falamos anteriormente, desejamos que ajude outros
docentes a refletirem sobre suas préprias posicdes como formadores/as e na compreensdo de
contextos semelhantes a fim de que os cursos de formacdo de professores/as ndo sejam apenas
espacos de formacao disciplinar, mas que atuem como territérios de producdo de sentidos sobre a
docéncia e sobre a escola publica.
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