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RESUMO

Este trabalho teve como objetivo identificar e analisar praticas em instituicdes de Educacdo Infantil publicas
e conveniadas de Belo Horizonte (Minas Gerais). O foco foi avaliar a qualidade das oportunidades de
aprendizagem que envolvem aleitura e escrita, em suas interfaces, levando em consideracao as especificidades
das praticas estabelecidas para a primeira etapa da Educacdo Basica em documentos nacionais e municipais.
Levaram-se em consideracdo as contribuicdes dos campos da infancia, da Educacdo Infantil, da alfabetizacdo
e do letramento; e da formacgdo de pequenos leitores. Foi feito estudo de caso a partir de dados extraidos
de investigacao de 2021, que visou a avaliagdo da qualidade dos ambientes de aprendizagem da Educagao
Infantil. Cabe considerar que a coleta de dados ocorreu em um periodo de retorno gradual das criangas as
escolas, com protocolos de distanciamento, de limitacdo da socializacdo de materiais coletivos e de reducao
de quantitativo por sala. Os dados apontam que poucas foram as situacées em que a leitura e a escrita
estiveram presentes nas praticas durante as observac¢des. Além disso, quanto menor é a crianga, menor é
o trabalho com livros literarios e outras materialidades. O estudo revela praticas que ainda precisam ser
problematizadas, no que diz respeito a importancia de um trabalho pedagdégico que permita as criangas
vivenciarem experiéncias significativas de aprendizado dos conhecimentos relacionados a leitura e a escrita,
ampliando suas possibilidades de participacao reflexiva, critica, autbnoma e competente na cultura escrita.

Palavras-chave: Praticas de Leitura e Escrita. Educagdo Infantil. Infancia. Alfabetiza¢do. Letramento.

ABSTRACT

This paper aims to analyze reading and writing practices that occur in public and affiliated Early Childhood
Education institutions in Belo Horizonte. The focus was to evaluate the quality of learning opportunities
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involving reading and writing, in their interfaces, considering the specificities of the practices developed in
the first stage of basic education, presented, established, and guided in national and municipal documents.
It considers the contributions of theoretical discussions in the field of childhood, Early Childhood Education,
referring to literacy and literacy, and mediation in the formation of young readers. A case study was made
based on data extracted from previous research, which aimed to evaluate the quality of the learning
environments of Early Childhood Education in the educational care of children from 2 to 5 years old. The
data reveal that there were few situations in which reading and writing were present. In this sense, the case
study reveals practices that still need to be problematized, about the importance of pedagogical work in
Early Childhood Education that allow children to live significant experiences of learning knowledge related
to reading and writing, thus expanding the possibilities of participation of the little ones in a reflective way.
critical, autonomous, and competent in our written culture.

Keywords: Reading and Writing Practices. Early Childhood Education. Childhood. Literacy. Literacy.

Introducao

O atendimento educacional de criangas de até seis anos de idade no Brasil tem origens no
final do século XIX, com o surgimento das primeiras instituicdes especializadas no Rio de Janeiro
(1875) e em S3do Paulo (1896) (Nunes; Didonet; Corsino, 2011). Apesar de passados mais de cem anos
dessas iniciativas pioneiras, a trajetdria da Educagdo Infantil no pais é marcada por desigualdades e
descontinuidades.Se, porumlado, ascrechestinham forte caraterassistencialista, alémde concep¢des
policialescas, higienistas ou religiosas (Khulman Junior, 2010), em geral voltadas para as camadas
mais pobres da populagdo; por outro, os jardins de infancia eram destinados as classes sociais com
maior poder aquisitivo, manifestando acentuada fun¢do propedéutica para as etapas obrigatérias
de escolarizacao (Baptista et al., 2015). Ao mesmo tempo, ao longo do século XX, a educagdo escolar
da primeira infancia permaneceu, em maior ou menor medida, desinstitucionalizada, em alguns
momentos compondo politicas sociais, mas, na maior parte do tempo, ao largo dos sistemas oficiais

de ensino no pais (Rosemberg, 1999).

A partir da Constituicdo de 1988 e da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (1996), a
Educacao Infantil passou a ser a primeira etapa da Educagdo Basica, tornando-se um direito publico
subjetivo das criancas desde o seu nascimento. Desde entdo, paulatinamente, sua consolidacao
envolveu a expansdo da oferta por parte dos poderes publicos, com obrigatoriedade da matricula
das criancas de quatro e cinco anos nas pré-escolas (Brasil, 2013); propostas de ampliacdo do
atendimento das criangas de zero a trés anos nas creches (Brasil, 2014); e elaboracdo de normas de

operacionalizacdo, diretrizes e curriculos nacionais (Brasil, 2009; Brasil, 2018).

Essa recente institucionalizacdo fez com que, nos ultimos anos, ascendesse a agenda das
pesquisas académicas — e das politicas publicas educacionais — discussdes sobre a natureza e as
caracteristicas da etapa, sobre as concepcdes de infancia, a organizacdo do trabalho pedagdgico
com as criangas, a infraestrutura dos ambientes de aprendizagem, a carreira e o trabalho docente
na Educacdo Infantil, dentre outras (Silva, 2017). Embora se possa considerar que, nas duas ultimas
décadas, algumas questdes tenham sido bem estabelecidas e pactuadas, tais como as dimensdes do
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cuidar e do educar como indissocidveis (Colla, 2019); ou as intera¢Ges e as brincadeiras como eixos
estruturantes (Branco; Corsino, 2020), outros temas foram alvo de dissenso. Um deles é o lugar da
leitura e da escrita na Educacgao Infantil.

De acordo com Moénica Baptista (2013), a questdo de se alfabetizar ou ndo antes do Ensino
Fundamental se constituiu em uma falsa polémica que teve dupla repercussdo: i) ou uma recusa
a priori de se inserir qualquer tipo de texto nas atividades cotidianas das criancas; ii) ou praticas
descontextualizadas e mecanicas que se concentravam na sonorizacao e na repeticao (oral ou
escrita) de silabas, letras e palavras. Para a autora, atualmente, “vem-se superando essa polémica,
entendendo-se que cabe as institui¢cdes educativas o dever de assegurar a crianga o seu direito de
interagir com a cultura letrada e dela participar desde a mais tenra idade” (Baptista, 2014). Essa
compreensao busca garantir o acesso a cultura letrada como direito das criancas, ao mesmo tempo
em que respeita a identidade prépria da Educacao Infantil, a partir das caracteristicas das criangas,
sujeitos aos quais ela se destina, e da sua forma de se relacionar com o mundo, de construir sentido
para o que experimentam e de produzir cultura.

Assim, a apropriacdao da linguagem escrita na Educacdo Infantil refere-se a um processo
educativo em que os conhecimentos e as experiéncias em relacdo a cultura escrita vdao sendo
ampliados num didlogo entre o direito de viver a infancia e o direito a apropriacdo de um objeto de
conhecimento: a lingua escrita. Isso significa que “o direito de ter acesso ao mundo da linguagem
escrita e dele se apropriar ndo pode descuidar-se do direito de ser crianca, e ha muitas maneiras de
se respeitarem ambos os direitos” (Baptista, 2009, p. 23).

Este trabalho se insere nesta linha ao propor analisar praticas de leitura e de escrita que
ocorrem na Educacdo Infantil. O objetivo do estudo é avaliar a qualidade das oportunidades de
aprendizagem que envolvem a leitura e a escrita, em suas interfaces com caracteristicas préprias do
atendimento educacional da primeira infancia estabelecidas em documentos orientadores nacionais
(especificamente nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Infantil e na Base Nacional
Comum Curricular), em especial, as no¢des de participacdo, autonomia, diversidade, praticas sociais
e ludicidade. Para isso, optou-se por um estudo de caso tendo como recorte geografico e temporal
de investigacdo, instituicdes publicas e conveniadas de Educacdo Infantil de Belo Horizonte (Minas
Gerais) no ano de 2021.

Parte-se do pressuposto analitico de que as criangas ndao sao meramente passivas em um
processo de socializacdo unilateral (Sarmento, 2009). Antes, como sujeitos, elas tém desejos,
vontades e colaboram na elaboracdo das praticas de ensino-aprendizagem, assim como também
resistem, subvertem e ressignificam prescricées adultocéntricas, construindo suas préprias culturas
infantis junto a outras criancas (Corsaro, 2011). Dessa forma, considera-se que parte da qualidade das
praticas de leitura e escrita na Educagdo Infantil esta relacionada a uma orientagao epistemoldgica
e ontolégica da infancia que leva em conta que as criangas sao “participantes, e ndo apenas
destinatarios” das acGes e proposicées pedagodgicas (Carvalho, 2015, p. 38), sendo fundamental que
as suas culturas sejam reconhecidas e garantidas.

O trabalho estd organizado em quatro partes, além deste texto introdutério. Na proxima
secdo, faz-se uma discussdao sobre a leitura e a escrita na Educacdo Infantil. Em seguida, é
apresentado o percurso metodoldgico da investigacdo. Na terceira parte, sdo apresentados os
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resultados de pesquisa de observacdo em instituicdes de Educacgdo Infantil publicas e conveniadas
de Belo Horizonte e sdo discutidas as implicacdes das praticas de leitura e escrita (bem como suas
auséncias) para a qualidade da educacdo das criancas da primeira infancia no municipio. Por fim, nas
consideracdes finais, sdo revisitadas as questdes colocadas nesta introducao.

Leitura e escrita na Educacao Infantil: a alfabetizacao e o letramento

A crianca é um ser em pleno desenvolvimento e se insere em praticas de letramento dentro
e fora do contexto escolar. Ela faz parte de uma sociedade em que “a escrita ocupa um espacgo
privilegiado (...), além de ter um grande poder que passa a demandar um interesse de todos no
sentido de entender como funciona, como significa” (Goulart, 2005, p. 18). Assim, produzir, ler e
compreender textos (orais, escritos e multimodais) sdo pré-requisitos basicos para se comunicar, se

expressar, conviver e interagir. Nas palavras de Soares (2005), as sociedades modernas,

[...] sdo fundamentalmente grafocéntricas; nelas, a escrita estd profundamente
incorporada a vida politica, econémica, cultural, social, e é ndo sé enormemente
valorizada, mas, mais que isso, é mitificada (é frequente, por exemplo, a suposi¢do
de que na escrita é que esta o discurso da verdade, que so a escrita é repositério do
saber legitimo) (Soares, 2005, p. 58).

Assim, refletir sobre a apropriacdo da linguagem escrita significa falar de dois processos
gue permitem a incursdo das criancas no mundo da escrita: a alfabetizacdo e o letramento.
Alfabetizacdo e letramento sdo dois termos distintos, mas que caminham juntos no processo de
ensino-aprendizagem, tanto na Educacdo Infantil, quanto nos anos iniciais do Ensino Fundamental.
Nesse sentido, compreender a alfabetizacdo como a aprendizagem de um cddigo, juntamente com
um sistema de representacdo, deixa de ser suficiente para colaborar com a formacdo de leitores e
produtores de textos.

Alfabetizacdo e Letramento sdo processos que dialogam, que se complementam, que sdo
interdependentes e que precisam ser olhados cuidadosamente nas praticas e propostas com o
intuito de contribuir com a continuidade da trajetéria formativa das criancas. De acordo com Magda
Soares (2005), a ndo apropriacdo de habilidades referentes a leitura e a escrita contribui para o

fracasso ao longo de todo o processo de escolarizacdo.

(...) Alfabetizacdo: acdo de ensinar/aprender a ler e a escrever. Letramento: estado
ou condicdo de quem ndo apenas sabe ler e escrever, mas cultiva e exerce as
praticas sociais que usam a escrita (...). Precisariamos de um verbo ‘letrar’ para
nomear a acao de levar os individuos ao letramento... Assim, teriamos de alfabetizar
e letrar como duas ac¢ées distintas, mas ndo inseparaveis, ao contrario: o ideal seria
alfabetizar letrando, ou seja: ensinar a ler e a escrever no contexto das praticas
sociais da leitura e da escrita, de modo que o individuo se tornasse, ao mesmo
tempo, alfabetizado e letrado (Soares, 2009, p. 47).
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Nesse sentido, os processos de alfabetizacdo e letramento sdao essenciais na formacao
integral dos sujeitos, e propostas podem ser construidas e efetivadas pensando nas necessidades
e potencialidades, inclusive, das criangas pequenas, que fazem parte do contexto da Educagao
Infantil. Faz-se necessdrio escolher processos e propostas de ensino-aprendizagem que favorecam a

insercdo dos individuos em uma sociedade letrada, em que a comunicacao se faz através dos textos.

Quando trabalhamos com alfabetiza¢do e consideramos a lingua como processo
de interagdo entre interlocutores, temos uma concepg¢ao ampla que repercute
em todas as decisdes, seja no modo como selecionamos os objetos de ensino
em coeréncia com essa concep¢do, seja ha forma como vemos os sujeitos e suas
praticas, seja na maneira como organizamos o ensino, visando contemplar todas
essas dimensdes. Acreditamos que essa coeréncia é reflexo da crencga de que, se
usamos a leitura e a escrita em varias praticas sociais e a educac¢do deve trabalhar
na formacao de cidaddos de direito, o que ensinamos e vivenciamos sobre a lingua
na escola deve fazer sentido para o sujeito e a sociedade (Frade; Carvalho; Resende,
2019, p. 11).

E, dessa forma, é importante estabelecer uma distingdo entre as diferentes metodologias
que podem ser utilizadas nas distintas etapas da educagao basica. O foco da Educagdo Infantil ndo é
o0 mesmo dos anos iniciais do Ensino Fundamental: cada etapa tem suas especificidades em relagdo
a crianga e as possibilidades de um trabalho pedagoégico de alfabetizagao e de letramento.

Apropriar-se da linguagem escrita vai além da aquisicdo de um cédigo, diz sobre a reflexdo
de um sistema de escrita e do desenvolvimento de habilidades de ler e interpretar textos, e produzir
textos em diferentes contextos, interacGes e interlocutores. Especialmente na Educacao Infantil,
a problematizacdo sobre cultura escrita e infancia se torna essencial para compreender o lugar
simbdlico e material que a linguagem escrita ocupa em diferentes épocas, comunidades e grupos
sociais (Galvdo, 2010). Assim, é possivel entender que a palavra escrita s6 tem valor no contexto,
na interacdo; e, pedagogicamente, entender a cultura que a crianca tem sobre leitura e escrita
significa conhecer o lugar que essas praticas (de leitura e de escrita) ocupam na vida dela, valorizar,
potencializar esse lugar, bem como amplia-lo, possibilitando diferentes modos de participacdo dos

peguenos e pequenas nas culturas do escrito®.

Dessa forma, as questdes relacionadas a escolarizagdo da escrita e a alfabetizagdo sdo de
natureza complexa, e suas formas de transmissdo sdo deslocadas de espagos para espacos e (re)
significadas conforme a sociedade, os usos e os contextos (Frade, 2010), ainda mais quando se
reflete sobre esse aprendizado na infancia, o que exige compreender sobre a crianga e, a0 mesmo

tempo, sobre os fundamentos tedricos e metodoldgicos que envolvem a alfabetizacado.

Assim, Soares (2009) ressalta as muitas facetas da alfabetizacdo. Ao discutir sobre o conceito,
a autora destaca que a alfabetizacdo ndo é uma habilidade, mas sim um conjunto de habilidades.

1 O uso da palavra “escrito” serve para assinalar que estamos nos referindo ndo apenas as habilidades de escrever —
como se poderia supor, a primeira vista, ao se usar o feminino “escrita” —, mas a todo e qualquer evento ou pratica que
tenha como mediagdo a palavra escrita (Galvao, 2016, p. 19).
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Em suas palavras, “é¢ um fen6meno de natureza complexa, multifacetado” (Soares, 2009, p. 18),
envolvendo facetas linguisticas, sociais, culturais, interacionais. De modo a agregar, destaca-se que
o letramento é uma palavra que chegou ao vocabuldrio da educacdo na segunda metade dos anos
1980 e esta relacionado a pratica social da leitura e da escrita, ou seja, refere-se ao desenvolvimento
de habilidades de ler e interpretar textos, e produzir textos em diferentes contextos: social, cultural

e escolar.

O trabalho pedagdgico na Educacdo Infantil tem como foco a crianca e suas experiéncias.
Isso significa problematizar a centralidade do processo na crianga e em suas experiéncias, ou seja,
ter conhecimento sobre a crianca, reconhecé-la como um sujeito historico, cultural, competente e
de direitos, que produz conhecimentos e cria modos de agir, sentir, interpretar e se relacionar com/
no mundo. Nesses planos, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil, documento

normativo que orienta o trabalho nessa etapa, ressalta a concepc¢ao de crianca como:

Sujeito histdrico e de direitos que, nas interacGes, relagdes e praticas cotidianas
gue vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia,
deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constréi sentidos sobre
a natureza e a sociedade, produzindo cultura (Brasil, 2010, p. 12).

Corroborando as diretrizes, outro documento orientador sobre o trabalho pedagédgico
na Educacdo Infantil, a BNCC — Base Nacional Comum Curricular —, destaca os eixos do trabalho
pedagdgico nesta etapa de escolarizacdo, que sdo interagdes e brincadeiras, e apresenta seis direitos
de aprendizagem (conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se) que precisam
ser assegurados nas praticas pedagodgicas (Brasil, 2018). Assim, compreende-se que o curriculo
na Educacdo Infantil é alicercado nas interacdes e nas brincadeiras, e que as criancas exploram o
contexto em que vivem guiadas por sua imaginacdo, construindo situacOes a partir dos materiais
disponiveis, de memodrias, de situacdes ou de histdrias, de cangdes, de rituais, apropriando-se da
linguagem verbal, corporal, plastica, dos papéis sociais e das regras de vida social. As praticas de

leitura e escrita fazem parte, portanto, desse curriculo.

Dessa forma, refletir sobre a apropriagdo da linguagem na Educacgao Infantil significa refletir
sobre a alfabetizacdo e o letramento, sobre a leitura e a escrita na escolarizacdo das criancgas
pequenas, o que exige um equilibrio entre o direito a infancia e o direito a apropriacdo de um
objeto de conhecimento, a linguagem escrita. Assim, vale ressaltar que a Educac¢do Infantil é a fase
de iniciagdo mais formal ao mundo letrado, ao mundo da leitura e da escrita no sentido amplo,
de producdo e interpretacdo de textos diversos, de mundo, das relacdes sociais. E por meio das
brincadeiras, do cuidado e do educar que se inicia o trabalho com a apropriacao da linguagem
escrita, com o letramento literario, com a formacao de leitores e produtores de texto diversos (orais,

escritos e multimodais). Nas palavras de Baptista (2022):

(...) na Educagdo Infantil, ndo se pretende o ensino sistematico da relagdo letra-som.
Espera-se, isso sim, um trabalho pedagédgico a ser desenvolvido com as criangas,
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desde bebés, que seja capaz de apoid-las no seu processo de apropriacdo de uma
pratica cultural, que, como tal, requer habilidades simbdlicas, repletas de sentidos e
significados para os sujeitos que dela participam. Ler e escrever, nessa perspectiva,
se materializa como tarefa vital e imprescindivel para as brincadeiras e intera¢des
gue esses sujeitos, que vivem a primeira infancia, experimentam no seu dia a dia
(Baptista, 2022, p. 19).

Assim, as praticas de letramento e alfabetizacdo na Educagdo Infantil, nesta pesquisa,
fundamentam-se no sentido de ampliar as possibilidades de as criangas menores de seis anos
vivenciarem, no espaco escolar, mediag¢des significativas de uso da linguagem escrita em situacdes
cotidianas, bem como, ao final desta etapa escolar, comegarem a aprender alguns principios do
sistema de escrita alfabética, sem ferir, a0 mesmo tempo, seu direito de aprender brincando
(Brand3do; Rosa, 2018).

Diante do exposto, destaca-se que o didlogo entre leitura, escrita, alfabetizacao e letramento
na Educacao Infantil é necessdario e possivel, no sentido de desenvolver um trabalho pedagdgico
com praticas pautadas na amplia¢do da interacao das criangas com praticas de leitura e de escrita,
apoiando os pequenos e pequenas em seu processo de apropriacao da linguagem escrita (Baptista,
2022) e permitindo que compreendam “as diferentes formas de expressdo, principalmente, da
linguagem, ao lado da énfase na importancia da leitura e da escrita como veiculo de comunica¢ao”
(Kramer; Abramovay, 1985, p. 105).

Percurso metodoldgico

As discussdes e reflexdes contidas neste trabalho foram feitas a partir de dados extraidos de
investigacdo anterior, coordenada localmente por um dos autores. Em 2021, foi conduzido em Belo
Horizonte, o “Estudo Nacional sobre Qualidade da Educacdo Infantil”, cuja coordenacdo nacional
ficou a cargo do Laboratdrio de Estudos e Pesquisas em Economia Social da Universidade de Sao
Paulo campus de Ribeirdo Preto (LEPES/USP), financiado pela Fundag¢do Maria Cecilia Souto Vidigal
(FMCSV) com apoio do Itau Social e do Movimento Bem Maior. O objetivo do estudo foi a avaliacdo
da qualidade dos ambientes de aprendizagem da Educacdo Infantil, tendo como referéncia diferentes
indicadores de qualidade do atendimento educacional de criangas de 2 a 5 anos (Observatério...,
s/d.).

Os indicadores giravam em torno dos seguintes critérios: i) infraestrutura; ii) curriculo,
interagOes e praticas pedagdgicas; iii) equipe e gestdo; iv) diversidade funcional; v) seguranca e; vi)
alimentacdo. De alguns desses critérios, foi possivel extrair informagdes sobre praticas e eventos
de letramento, tais como atividades com leitura e escrita (eixo intera¢des e praticas pedagdgicas),
presenca de livros e materiais de consulta (eixo infraestrutura) dentre outros, como a presenga de

carddpios a altura dos olhos das criangas (eixo alimentagao).
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A coleta de dados foi feita por 25 aplicadores de campo, recrutados por processo seletivo em
cursos de graduagdo e pds-graduacgdo, que passaram por processo de formagdo e capacitagdo. Foram
feitas observacgGes diretas em turmas de creches (de 2 anos a 3 anos e 11 meses) e pré-escolas (de
4 anos a 5 anos e 11 meses), registradas em cadernos de campo e posteriormente transpostas para
os itens presentes no instrumento ‘Escala de Avaliacdo de Ambientes de Aprendizagens dedicados a
Primeira Infancia’ (EAPI). Também foram realizadas entrevistas com o(a) professor(a) referéncia da

turma observada e com o(a) diretor(a) da unidade educacional?.

Cada aplicador de campo foi orientado a observar, em um conjunto de turmas, as atividades
desenvolvidas por trés horas e meia, de um dia com rotinaregular de atividades, com o(a) professor(a)
regente. A observacdo ocorria desde a recepgao das criancgas na instituicdo, incluindo suas refeicdes
e hordrios de descanso/sono, bem como os eventuais deslocamentos das criangas (por exemplo,
para outra sala, outra parte da sala ou fora da sala). Por fim, os aplicadores foram orientados para
gue ndo buscassem atrair atencdo para si, e ndo tomassem iniciativas de conversa com as criancas
ou com a(o) professor(a) durante as atividades, nem mesmo participassem das atividades propostas
para evitar intervencao que alterasse a rotina.

A fase de campo ocorreu entre os dias 3 de novembro e 13 de dezembro de 2021. A unidade
de andlise foram as turmas de criancas da Educacdo Infantil entre 2 e 5 anos. Ao todo, foram
visitadas 400 turmas (amostra aleatéria) de 236 instituicdes de Educacdo Infantil, sendo 270 turmas
da rede propria da Secretaria Municipal de Educacdo de Belo Horizonte e 130 turmas conveniadas
(chamada no ambito da secretaria de ‘rede parceira’), todas pertencentes a Belo Horizonte. Das
turmas de escolas publicas, 233 eram de Escolas Municipais de Educacdo Infantil (EMEIls) e 37 de
Escolas Municipais de Ensino Fundamental (EMEFs) que atendiam classes de Educacdo Infantil. A
maioria das turmas participantes do estudo eram regulares (89,3%), sendo que 95,3% das 43 turmas

multisseriadas eram pertencentes a rede prépria (33 em EMEIls e 8 em EMEFs).

Ressalta-se que a fase de campo ocorreu em um contexto de retorno presencial apds longo
periodo de afastamento e atividades remotas por ocasido da pandemia de covid-19 entre 2020 e
2021. Esse cendrio afetou, em diferentes niveis, as rotinas das criancas, o que se buscou problematizar

na andlise dos resultados da quarta secgao.

Os dados foram tratados com andlise estatistica descritiva e inferencial. Para fins de
apresentacdo dos resultados, quando identificada diferenca estatistica® entre as dependéncias
administrativas (rede prépria e rede parceira) e entre as idades de observac¢do, os dados foram
desagregados para melhor compreensdo das suas caracteristicas. Nesses casos, as situacgdes
observadas foram graficamente representadas em quatro niveis, da pior situacdo (nivel 1) para a
melhor situacdo (nivel 4). De forma geral, os niveis sdo: 1) auséncia de oportunidades de aprendizagem
ou de materiais; 2) presenca da pratica pedagdgica, mas realizada de forma descontextualizada/

mecanizada ou presenca de materialidade, mas sem sua utilizacdo; 3) pratica pedagdgica utilizada

2 Para este estudo em especifico, ndo foram utilizados dados das entrevistas.

3 Teste qui-quadrado de independéncia de Pearson com nivel de significancia em p < 0,05.
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com alguma estratégia ou utilizacdo da materialidade por parte das criancas; e 4) pratica pedagdgica
com diferentes estratégias ou possibilidade de utilizacdo autbnoma da materialidade por parte das

criangas.

A leitura e a escrita na Educacgao Infantil de Belo Horizonte

A politica educacional de Belo Horizonte referente a alfabetizacdo e ao letramento para o
publico da primeira infancia no municipio pode ser identificada tanto em documentos orientadores
— como as ProposicOes Curriculares da rede, os materiais de formacdo do Plano Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC) e a proposta “Conhecimentos Essenciais para o processo de
letramento e alfabetizacdo” —, quanto nas a¢Oes pedagdgicas da Diretoria de Educacado Infantil, do
Nucleo de Alfabetizacdo e Letramento e das Diretorias Regionais de Educacdo. Nessas diretrizes,
compreende-se que as praticas de leitura e escrita devem ter presenca marcante nas atividades
cotidianas das criancas desde as creches, ndo em um sentido preparatério para a alfabetizacdo nos
primeiros anos do Ensino Fundamental, mas como direito de aprendizagem, direito de apropriacao

da linguagem escrita.

Ou seja, nessa faixa etaria, “as criangas podem ter contato ndo sé com livros de literatura de
diferentes géneros, como também com textos representativos da literatura oral passados de uma
geragao a outra. Ha, portanto, muitas possibilidades que advém dessa bibliodiversidade na Educacgdo
Infantil” (Belo Horizonte, 2021, p. 51). A partir dessa orienta¢do, a Secretaria Municipal de Educagao
disponibiliza, para as bibliotecas escolares, kits literarios contendo grande variedade de obras para
garantir praticas e eventos de letramento nas rotinas das instituicdes de Educacao Infantil. Além
disso, a Secretaria estabelece que diferentes eixos dos conhecimentos essenciais de alfabetizacao
e letramento podem — e devem — ser trabalhados desde a Educacdo Infantil. Da mesma maneira, a
BNCC também prevé objetivos de aprendizagem e desenvolvimento referentes a cultura escrita em
todas as fases da infancia, como os dispostos nos campos de experiéncia “Escuta, fala, pensamento
e imaginacdo” e “Espacos, tempos, quantidades, rela¢des e transformacgdes”.

Nesse sentido, tendo em vista a discussdo tedrica realizada e os documentos orientadores
nacionais e municipais, esperar-se-ia que, na Educacao Infantil, diferentes praticas de leitura e escrita
e eventos de letramento fossem cotidianos nas rotinas das instituicdes. No entanto, em 31,5% das
turmas visitadas pela pesquisa (n: 126), ndo foi observada nenhuma situacdo de trabalho com
leitura e escrita®. Em 32,7% delas, embora tenham sido observadas tais situacdes, estas consistiam
em atividades repetitivas e/ou mecanicas, com as criangas nomeando ou copiando letras indicadas
pelo(a) professor(a) sem um contexto significativo, situacdes que se distanciam da proposta da
rede municipal de educacdo, ou seja, situacdes em que o uso da leitura e da escrita estdo fora de
um texto e de um contexto, reduzindo, assim, as possibilidades de consolidacdao de habilidades de

usos e compreensao das fungdes da linguagem escrita em diferentes situagdes. Apenas em 14% das

4 Aqui ndo foi considerada a leitura de livros de histdrias pelo(a) professor(a), informacao tratada em separado.

Educar em Revista, Curitiba, v. 41, e93047, 2025 9/19




BRAGA, D. S.; PEREIRA, A. P. P; BARBOSA, R. C. B. Leitura e escrita no curriculo e nas prdticas da Educagdo Infantil...

visitas (56 turmas), foram identificadas oportunidades de aprendizagens envolvendo a leitura e a
escrita nas quais as criancgas tinham alguma escolha, com possibilidade de se explorar e brincar com
objetos diversos (livros, portadores de textos, jogos com algum tipo de texto etc.) Cabe aqui levantar
a hipdtese de que o acesso a essas materialidades estava limitado em fungdo da organizacdao de
bolhas, pequenos grupos de criangas por sala. Além disso, o cuidado com a socializagdo de materiais
coletivos limitava o acesso a eles, em fun¢do do contexto da pandemia. Nessas praticas, observou-
se didlogo com as criangas por parte dos(as) professores(as), usando perguntas abertas; apoio as
criangas em suas falas e expressdes gestuais, e articulacdo da atividade com experiéncias reais e/ou
do dia a dia.

Quando os dados sdo desagregados por dependéncia administrativa (Figura 1), é possivel
perceber que, nas instituicbes conveniadas, a auséncia de praticas de leitura e escrita (nivel 1) foi
percentualmente maior do que na rede prépria da RME-BH (43,8% e 25,6%, respectivamente).
Essa constatacdo dialoga com a diferenca de recursos entre instituicdes da rede prdpria e da rede
conveniada.

Figura 1: Praticas pedagogicas com leitura e escrita por dependéncia administrativa

13.7% 14.6%

22.2% 20.8%
Legenda

20.8%

38.5%

A W N -

43.8%

25.6%

X2(3) = 17.898; p < 0.05

Rede ;'Jrépria Rede p'arceira

Fonte: Produzido pelos autores a partir de dados da pesquisa.

Da mesma forma, também é possivel identificar que a auséncia de praticas de leitura e
escrita é maior para as criangas mais novas (59,6% para criancas de 2 anos, 37,6% para as de 3), com
percentual diminuindo a medida que a idade aumenta (14% para as de 4 e 5 anos).
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Figura 2: Praticas pedagdgicas com leitura e escrita por idade atendida pela turma

2a-2ae11m 59.6% 17.2% 15.2%  8.1%
3a-3ae1im 37.6% 30.7% 20.8% 10.9%
4a-4ae 11m 14.1% 49.5% 20.2% 16.2%
5a-5ae11m 14.9% 33.7% 30.7% 20.8%

X39)=73.018. p<0.05

Legenda 1 2 3 4

Fonte: Produzido pelos autores a partir de dados da pesquisa.

Pode-se conjecturar que ainda ha, nas praticas de professores(as) da Educac¢do Infantil, a
concepgdo de que criangas muito pequenas ainda ndo precisam estar em contato constante com

praticas de leitura e escrita.

Em relagdo aos livros de histérias, em mais da metade das observacdes, nao foi identificado
nenhum tipo de leitura de livros por parte dos(as) professores(as) — 59% dos casos. Em 29,2% das
visitas, verificou-se que ndao somente houve leitura de livros literarios, como também incentivo
para as criangas se envolverem com a histéria lida por meio de comentarios e perguntas, abrindo
espaco para expressdes orais e gestuais das criancas, e retomando a leitura. Nessas situacdes, o(a)
professor(a) apresentava o livro, perguntando as criancas sobre a capa ou o titulo, as imagens e
eventos que compdem a histdria (o que estd acontecendo e/ou o que vai acontecer) etc., buscando

agucar a curiosidade e o envolvimento delas.

Mesmo a presencga de livros de histéria foi pouco identificada nas turmas observadas. Das
400 turmas visitadas, ndo havia livros em aproximadamente uma em cada quatro (24%). Situacdo
qgue dialoga com o contexto da pandemia e os protocolos de materiais coletivos. Nas que havia
livros, em 51% delas, eles ndo foram utilizados pelas criancas naquele dia. Embora em 1/4 das
instituicdes de Educacdo Infantil tenha sido observada a utilizacdo desse tipo de material por parte
das criangas, inclusive de forma autonoma e nao direcionada (4,5% dos casos), a orientagao oficial
da Prefeitura, tanto para sua rede prdpria, quanto para a manutencdo dos termos de convénio, é
que as praticas de leitura com livros literarios devem ser diarias (Belo Horizonte, 2015). Por isso,
esperava-se que, durante as observacdes das rotinas das institui¢cdes, essa pratica tivesse ocorrido.

Da mesma maneira, outros suportes de escrita de diferentes géneros, tais como livros diversificados,
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textos informativos, textos de divulgacdo cientifica, revistas, jornais etc., ndo foram localizados ou

utilizados na maioria das creches e pré-escolas durante as observagées (96%).

Para parte das turmas visitadas, a quantidade de livros de literatura e materiais de outros
géneros (divulgacdo cientifica, informativos etc.) disponiveis nas salas de referéncia pode ser
considerada adequada, tendo em vista a média de criancgas por turma (17,6). Ou seja, seria possivel
gue todas as criancas da turma tivessem possibilidade de escolha para 28,9% das instituicdes da rede
propria da RME-BH visitadas, e 31,5% da rede parceira. Por outro lado, embora cerca de metade das
turmas tivesse obras para todas as criancas, sua capacidade de escolha seria limitada.

Assim, em relacdo a formacdo do leitor, especialmente o leitor de livros literarios,
cabe problematizar as dimensdes que envolvem o letramento literdrio (Cosson, 2014), que é
responsabilidade da escola e refere-se ao desenvolvimento de um trabalho literario que permita
as criangas o acesso/contato as/com obras literarias, a interacdo com as obras e outros leitores,
(formando assim, comunidades leitoras), a possibilidade de escolhas dos textos/livros e, ainda, a
ampliacdo do repertério literario e da possibilidade de diversas manifestacdes de compreensdo apds

o desenvolvimento da leitura.

Nesses mesmos planos, destacam-se as estratégias de leitura, que, de acordo com Solé
(1998), antecedem a escolha do livro, sendo que a prépria realizagdo da leitura esta ligada as
relagdes afetivas que se estabelecem, e isso diz respeito a uma vinculagado positiva que o leitor faz
quando percebe que seus professores e, em geral, pessoas importantes para ele, “valorizam, usam
e desfrutam da leitura e da escrita” (Solé, 1998, p. 92) e se tornam mediadores de leitura para os
pequenos e pequenas. Nesse sentido, a principal tarefa de um mediador de leitura é que ele saiba
ler de modos variados, que ele seja, a principio, mediador de si mesmo, um leitor para si mesmo, isto
é, que saiba desfrutar, de fato, da leitura, ter gosto pela leitura, para, assim, poder ser um mediador
para os outros, ser aquele que possibilita o encontro entre os livros e os leitores. Nesse sentido,
pode-se afirmar que um mediador de leitura cria pontes entre os livros e os leitores, que nao |é

apenas livros, que Ié, também, os seus leitores (Reyes, 2014).

Compreende-se que a Educac¢do Infantil é uma etapa em que a crianga apresenta maior
disposicdo para interagir com o mundo, para conhecer, reconhecer, reelaborar seus saberes
e ser conduzida ao jogo literario, ja que, nessa etapa, a crianca ainda vive em um cenario
predominantemente imaginario, em que a fantasia e a realidade estdao diariamente se comunicando
(Colasanti, 2009). Desse modo, o trabalho pedagdégico com as linguagens, em especial a linguagem
literaria, deve ser desenvolvido considerando a forma peculiar como as criangas se relacionam com

o mundo por meio da imaginacdo e da brincadeira (Baptista, 2010).

No entanto, chama a atencdo o expressivo percentual de turmas observadas nas quais
ndo havia livros imediatamente disponiveis (Figura 3). Em relacdo aos ambientes nos quais as
atividades das criangas ocorriam, em mais da metade deles (52,5%) ndo havia textos, listas, cartazes
ou informacgdes escritas diversas nas paredes na altura dos olhos dos pequenos. Por outro lado,
alguns tipos de textos especificos puderam ser encontrados na maioria das instituicdes visitadas. Em
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69,2% das observagdes, foram identificados cartazes ou folhas impressas com ilustragdes da rotina
na altura dos olhos das criangas; e, em 91% das instituicdes, o carddpio com informagdes sobre as
refeicdes era visivel para as criancas, ainda que nem todos estivessem atualizados com a refeicdo do
dia da visita (58,2% dos casos). Ainda que se possa argumentar que as obras estivessem alocadas
em espacos especificos (tais como salas de leitura e/ou bibliotecas), a sua auséncia nas salas de
referéncia reduz as possibilidades de intera¢des e brincadeiras com elementos da cultura escrita,

bem como a autonomia das criangas nas escolhas das atividades durante a rotina.

Figura 3: Numero de livros de literatura disponiveis para a turma por dependéncia administrativa

25.4%
24.1% s

22.6% 22.3%
20.8%

16.7%

14.6%
13.1%

8.1%

2.6% 2.3%
1.5% 1.5%

1 1 1 1 1 1 1 1 1
Nenhum  1-10 11-20 21-30 31-60 61-100 Mais de 100 Nenhum  1-10 11-20 21-30 31-60 61-100Mais de 100

Rede proépria Rede parceira

Fonte: Produzido pelos autores a partir de dados da pesquisa.

Conjectura-se que a auséncia de livros e outros materiais na sala de aula dialoga com um
contexto especifico vivenciado em fungao dos protocolos de distanciamento e contato. Isso porque,
na rede municipal de Belo Horizonte, existem politicas, como o Kit literdrio, que favorecem a
disponibilidade desses materiais.

No tocante as oportunidades de aprendizagem com a escrita, utensilios para escrever e
riscadores (lapis, canetas, papel, giz de cera, canetas hidrograficas etc.) estavam presentes em parte
expressiva das turmas (64%).
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Figura 4: Presenca e utilizacdo de utensilios de escrita por dependéncia administrativa
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51.5% Legenda
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4
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X2(3) = 19.602; p < 0.05
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Fonte: Produzido pelos autores a partir de dados da pesquisa.

Em alguns casos (8,2%), também se observou que esses utensilios foram utilizados
autonomamente pelas criangas quando quiseram por pelo menos algum periodo da observacao,
sem a ajuda ou intervencdo de um adulto. Quando o dado é desagregado por dependéncia
administrativa, a auséncia desses itens ou sua nao utilizagdo em nenhum momento da visita foi
maior para as instituicdes conveniadas da rede parceira do que para as da rede publica (39,2% e
22,3%, respectivamente).

Também foi possivel perceber diferenca significativa entre a presenca desses itens e as idades
atendidas pelas turmas observadas, sendo uma relacao diretamente proporcional. Quanto mais
novas as criangas da turma, menor o percentual de presenca de utensilios de escrita e riscadores.
Por outro lado, quanto maior a idade, maior a utilizacdo e a autonomia das criancas para acessar
esses itens. Ressalta-se que utensilios de escrita e riscadores ndo se limitam apenas as dimensdes do
contato com a cultura escrita, mas também favorecem a fruicdo estética e o contato com elementos
das artes, além de possibilidades para brincadeiras.
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Figura 5: Presenca e utilizacdo de utensilios de escrita por idade atendida pela turma

2a-2ae11m 11.1% 41.4% 45.5% 2.0%
3a-3ae11m 4.0% 25.7% 65.3% 5.0%
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X*9)=70.107: 0 < 0.05

Legenda 1 2 3 4

Fonte: Produzido pelos autores a partir de dados da pesquisa.

A presenca de materiais letrados nos espacos escolares na Educacdo Infantil permite que
as crencas vivenciem as culturas do escrito. Além disso, a diversidade de textos e manifestacdes
de linguagens nas interacGes possibilita a integracdo entre as diferentes linguagens e amplia os
sentidos e significados dos sujeitos na relacdo com o texto, com os seus pares e com os contextos. E,
especialmente, a apropriacdo de uma linguagem, neste caso a escrita, acontece por meio de praticas
reais, sociais e culturais, ou seja, aprende-se a ler e a escrever lendo e escrevendo no sentido mais
amplo de comunicacao, de expressdao de multiplas possibilidades de integracdo das linguagens desde
as classes de bebés, no sentido de despertar desde cedo “a curiosidade sobre as palavras, sobre
seus significados e também sobre como escrevé-las e 1é-las” (Baptista, 2022, p. 19). Desse modo, é
importante que as criangas tenham contato com diversos tipos de textos, como livros, revistas, gibis,
rotulos de embalagens, entre outros. Isso contribui para que percebam a presenca da escrita em seu
cotidiano e compreendam sua funcado e importancia na sociedade, em varios espacos que nao seja
somente o escolar.

Por fim, foi verificada também a presenca de recursos literarios que abordam a tematica das
relacdes étnico-raciais (povos negros, indigenas e migrantes). Em 299 turmas (74,7% do total) ndo
foi localizado nenhum tipo desses materiais na sala de referéncia. Em 17,7% das turmas, itens do
tipo foram identificados, porém n3o houve utilizacdo no dia da visita. Apenas em 30 turmas, livros
com a tematica foram utilizados.

Sobre esses dados, cabe reforcar que a criagao de um espago de mediagao e interagdo para
a leitura literdria é interessante, pois, assim, as criangas percebem a importancia dessa pratica

cultural, criando disposi¢des favoraveis para que a leitura aconteca. E pensar nessas mediagdes
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exige pensar na diversidade dessas obras e até dos tipos de textos e géneros, especialmente a
diversidade de tematicas que promovam a fruicdo e a ampliacdo das referéncias estéticas, culturais
e éticas das criancgas, proporcionando uma experiéncia Unica com o texto literario (Zilberman, 2008)
e permitindo, assim, reflexdes sobre o respeito a diversidade, a representatividade, bem como a

formacao da leitura critica, reflexiva, respeitosa sobre si, 0 outro e o mundo.

Consideragoes finais

Esta pesquisa buscou contribuir para a discussdo sobre o lugar da leitura e da escrita na
Educacdo Infantil como forma de ampliacdo das experiéncias das criangcas em relacdo a cultura
escrita. Os dados revelam que o trabalho pedagdgico com a linguagem escrita ainda é pontual.
Ou seja, ha praticas de leitura e de escrita, mas ainda com poucas reflexdes sobre usos, funcoes e
funcionalidades da lingua escrita em suas multiplas facetas (Soares, 2009). Acrescenta-se, ainda, o
evidente desafio de um didlogo efetivo entre os documentos orientadores e a pratica pedagdgica,
uma vez que orienta-se o trabalho pedagdgico com as multiplas linguagens e, em atencdo a linguagem
escrita, busca-se um constante equilibrio entre o direito a apropriacdao da linguagem escrita e o

direito a viver a infancia, mas ainda assistimos a um distanciamento desses direitos.

Destacaram-se, nas analises, as desigualdades no acesso e na disponibilidade de materiais
letrados das escolas de Educagao Infantil da prefeitura em relagao as conveniadas. Sobre a presenca
de materiais da cultura escrita, identificou-se um nimero reduzido nos espagos e media¢gdes com as

criangas de 2 a 3 anos quando cotejados com os voltados para as criangas de 4 e 5 anos.

A pesquisa reforca a relevancia de se pensar uma formacao docente para a Educacao Infantil
— inicial, continuada e em servi¢co — que permita reflexdes sobre os desafios da pratica pedagégica,
especialmente, no caso deste trabalho, sobre os processos de apropriacao da linguagem escrita. Dito
de outro modo, é importante que haja uma formacao docente que possibilite o desenvolvimento de
praticas leves, fluidas, ludicas e respeitosas, garantindo, assim, o direito das criancas a infancia e aos

processos de alfabetizacdo e letramento de modo significativo.

Nesse contexto, entende-se e defende-se um trabalho com a leitura e com a escrita na
Educacdo Infantil fundamentado em praticas sociais de uso da leitura, da escrita, da oralidade, na
ludicidade dessas praticas, despertando o significado, o desafio e o prazer em conhecer, compreender
as manifestacdes das linguagens no cotidiano, bem como um trabalho que convide as criancas a
refletirem sobre o sistema de escrita alfabética. Um trabalho pedagdgico com intencionalidade
pedagdgica, que potencialize as acdes de leitura e de escrita, que amplie as suas experiéncias com
a cultura escrita (Nogueira; Ferreira; Espindola, 2023), permitindo, assim, que as criangas vivenciem
experiéncias com as diferentes linguagens verbais, ndo verbais, multimodais e com as linguagens
artisticas (musica, pintura, teatro etc.), que desenvolvam a autonomia, o protagonismo e ainda, que

permitam a elas evidenciarem seus conhecimentos.
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