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RESUMO

O presente artigo tem como foco a reflexao e a discussdo dos atravessamentos intersecionais de deficiéncia,
género, classe social, trabalho e raca em processos de ensino da leitura e da escrita para estudantes surdos(as),
aluz dasteorias pds-criticas do curriculo. O texto problematiza relatos e situacdes de sala de aula, realizados em
uma escola publica da Educacdo de Jovens e Adultos na cidade de Belo Horizonte/MG. Metodologicamente,
foram realizadas rodas de conversa com docentes e a observacdo participante no cotidiano de uma turma
da referida escola, no ano de 2021. A partir das praticas curriculares docentes observadas, foi escolhido o
conto “Circuito Fechado” de Ricardo Ramos, para problematizagdo tedrica pela perspectiva interseccional.
A investigacdo apontou desafios no fazer docente durante o ensino da Lingua Brasileira de Sinais e da
Lingua Portuguesa, como segunda lingua. Os resultados indicaram a relevancia em considerar o contexto
de vida discente e o conhecimento prévio de cada estudante nos processos do aprender. Por fim, o estudo
revelou como diferentes marcadores sociais podem atravessar praticas curriculares, oportunizando outras
composicoes e outras leituras de mundo.

Palavras-chave: Curriculo. Direitos Humanos. Educacdo. Interseccionalidade. Pessoas surdas.

ABSTRACT

This article focuses on reflecting on and discussing the intersections of disability, gender, social class, work,
and race in processes of teaching reading and writing to deaf students, in the light of post-critical theories of
curriculum. The text questions classroom reports and situations, carried out in a public school for Youth and
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Adult Education in the city of Belo Horizonte — MG. Methodologically, we held discussions with teachers and
participant observation in the daily life of a class at the school in 2021. Based on curricular teaching practices
observed, the short story Circuito Fechado (Closed Circuit) by Ricardo Ramos was chosen for theoretical
questioning from an intersectional perspective. The investigation revealed challenges in teaching Brazilian
Sign Language and Portuguese as a second language. The results indicate the importance of considering
the context of the student’s life and the prior knowledge of each student in learning processes. Finally, the
study reveals how different social markers can cross curricular practices, providing opportunities for other
compositions and other readings of the world.

Keywords: Curriculum. Human Rights. Education. Intersectionality. Deaf People.

Introducao

Veio me dizer que eu desestruturo a linguagem. Eu desestruturo a linguagem? Vejamos: eu
estou sentado num lugar. Vem a palavra e tira o lugar de debaixo de mim. Eu ndo fazia nada
para que a palavra me desalojasse (...) Ao retirar de debaixo de mim o lugar, eu desaprumei
(...) Agora eu pergunto: quem desestruturou a linguagem? Fui eu ou foram as palavras?
(Barros, 2021, p. 59).

Palavras, sons, linguagens, respiracao, siléncios, pausa, lingua e gestos! Quem estrutura
e quem desestrutura a linguagem? Estruturada para pessoas ouvintes ou para pessoas surdas?
Desestruturada para pessoas de qual classe social? De qual raca? De qual género? Em qual territério?
A partir das provocacdes do poeta Manoel de Barros (2021), acrescentamos algumas questdes
retéricas inerentes aos multiplos processos de comunicacdo que acontecem no curriculo.

Nos estudos pés-criticos, curriculo pode ser lido como um “artefato cultural que ensina,
prescreve saberes, governa condutas e produz sujeitos” (Paraiso, 2019, p. 56), o qual acontece
em diferentes territérios e espacos. O curriculo é o locus por exceléncia das possibilidades, dos
improvaveis, dos ditos, interditos e ndo ditos. Segundo Paraiso (2023), “ele é determinante para a
escola se movimentar (...) existir, e € fundamental para a sociedade que se deseja construir” (Paraiso,
2023, p. 7). Convém dizer que “o curriculo ndo existe apenas na escola (...) ele é pratica, é politica,
acdo, caminho, percurso, linguagem, texto e discurso” (Paraiso, 2023, p.8). O curriculo é lugar para
se desaprumar, como diria Barros (2021), sair do lugar e buscar outros possiveis no mundo.

Se curriculo é também linguagem, como podemos estrutura-lo e/ou desestrutura-lo?
Considerando a diversidade de sujeitos e corpos presentes nos espacos educativos, torna-se um
desafio estético, ético e politico o ato de ensinar e o ato de aprender, sendo realizados “sem deixar
ninguém de fora”. Nesse sentido, o conceito de inclusdo na educacdo precisa ser alargado para que
contemple a diversidade de sujeitos presentes nas escolas. Inclusdo esta, abordada pela perspectiva
interseccional (Crenshaw, 2002; Collins; Bilge, 2016), ou seja, nos atravessamentos dos marcadores
sociais de racga, género, classe social, territério, deficiéncia, idade, entre outros. Uma pessoa surda,
por exemplo, é atravessada por outros marcadores que dialogam com a deficiéncia auditiva, uma
vez que essa pessoa tem uma identidade de género, um pertencimento étnico, uma orientacdo
sexual, uma escolha religiosa, uma classe social e etc.

Como um direito fundamental, o ato de incluir demanda o repensar das diferencas, bem
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como o repensar da prépria instituicdo escola. Na perspectiva de uma educacao inclusiva, Khater e
Souza (2018) sinalizam ser importante que praticas curriculares reconhecam que estudantes “tém
diferentes origens e histdrias de vida, portanto, ndo podemos denegar essas diferencas que os
tornam seres humanos concretos, sujeitos sociais e histdricos, cidaddos de direitos” (Khater; Souza,
2018).

Em uma concepcao alargada e inclusiva do curriculo, a coexisténcia de duas abordagens de
alfabetizacdo em sala de aula — a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e a Lingua Portuguesa, ensinada
como segunda lingua — pode apresentar desafios para a pratica docente. Freitas (2020) aponta
situacdes em que criancas surdas “pensam em Libras, estabelecem suas relacdes face a face em
Libras com interlocutores falantes da Libras, mas na hora de escrever sdo instruidas a fazé-lo em
lingua portuguesa” (Freitas, 2020, p. 4). Tais desencontros no processo de alfabetizacdo podem
desestruturar a linguagem (Barros, 2021), demandando do fazer docente outras composi¢des e
outras interlocugGes no curriculo. Nessa direcao, Perlin e Miranda (2003) afirmam que “a escrita dos
surdos sera sempre na lingua de fronteira” (Perlin; Miranda, 2003, p. 220).

No campo da linguagem, a palavra equidade estd presente no texto de varias politicas
publicas educacionais contemplando os direitos humanos. Equidade pode ser lida como senso de
justica e imparcialidade (Albrecht; Rosa; Bordin, 2017). Desenvolver praticas educativas equanimes
pressupde a busca pela garantia do acesso e da permanéncia de todos(as) na escola. Equidade é uma
daquelas palavras na educac¢do que pode nos tirar do lugar, nos mover e nos desaprumar (Barros,
2021). Ela pode produzir fissuras e vazamentos em modos de pensar excludentes e hierdrquicos que
permeiam a pratica curricular e, dessa forma, pode também desestruturar a linguagem classista,
racista, sexista e capacitista.

O argumento principal deste artigo é discutir como as praticas curriculares docentes na
alfabetizacdo de pessoas surdas podem ser atravessadas interseccionalmente pelos marcadores
sociais de deficiéncia, classe social, género, trabalho e raca. Tais praticas acontecem no dia a dia da
escola, nas composicdes e nos encontros (Tadeu, 2002) com a diversidade de corpos e de sujeitos
discentes e docentes na escola.

Para tanto, metodologicamente, o artigo apresenta e problematiza alguns relatos e
situacdes de sala de aula que envolvem a alfabetizacdo de pessoas surdas em uma escola publica
da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), na cidade de Belo Horizonte/Minas Gerais, no ano de 2021,
a fim de evidenciar poténcias e possibilidades curriculares na ampliacao da leitura de mundo. Vale
ressaltar que os relatos foram obtidos por meio de rodas de conversa com docentes e as situagdes
problematizadas foram colhidas por meio da observagao participante do cotidiano da sala de aula.
A partir das praticas curriculares docentes observadas, escolhemos o conto “Circuito Fechado”
(Ramos, 2012) para problematizagao tedrica, pela perspectiva interseccional.

A partir deste ponto, este artigo esta organizado em mais 4 secdes: na secdo “Direitos
Humanos e interseccionalidade: outros possiveis no curriculo”, sdo articuladas concepg¢des do
campo dos direitos humanos que impactam praticas curriculares, tendo a interseccionalidade como
o principal atravessador tedrico e metodoldgico. Na sequéncia, a secdo “Alfabetizacdo de pessoas
surdas: do curriculo maior ao menor” problematiza as especificidades dos processos de alfabetizacao
das pessoas surdas evidenciando limites, desafios e potencialidades curriculares. A se¢ao “Relatos e
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situa¢des de sala de aula: didlogos curriculares” apresenta duas situagdes de sala de aula envolvendo
processos de alfabetizacdo de pessoas surdas. Ambas as situa¢des sdo discutidas a luz das teorias
e das concepcdes pods-criticas de curriculo. E, por ultimo, a secdo “’A guisa das consideracBes
finais” sistematiza as principais ideias apresentadas no artigo e sinaliza outros caminhos e outras
investigacbes possiveis.

Direitos Humanos e interseccionalidade: outros possiveis no curriculo

E importante destacar que esta escrita é tecida numa conjuntura sociopolitica de crise
politica, econGmica, sanitdria e, sobretudo, humana, num contexto pds-pandémico. O mundo ainda
tenta superar o periodo da pandemia da Covid-19, em que somente algumas parcelas da populacao
mundial puderam recorrer ao distanciamento social. No tempo pandémico restou, para a maioria
das pessoas pobres, apenas mais um medo cotidiano, que foi acrescentado aos seus desafios diarios.
Escrever em contextos sociopoliticos de crise nos possibilita compreender que os Direitos Humanos
e a Educacdo ainda sdao entendidos como campos fronteiricos em diversos setores da sociedade,
onde seja possivel perceber dificuldades em se estabelecerem conexdes que se expressam pelo ndo
reconhecimento da tematica, ao mesmo tempo em que percebemos uma “eclosdo da consciéncia
historica dos direitos humanos” (Comparato, 2017, p. 53), somados a uma agenda de reflexGes
centradas em torno dos fundamentos e da significacdo da educacdo em direitos humanos.

No Brasil, temos uma histdria marcada pela influéncia colonialista, onde apenas uma parcela
da populacdo ainda acessa privilégios. O acesso aos direitos — que deveria ocorrer por todos(as),
independentemente de quem sejam ou de onde estejam — ainda exclui muitos sujeitos. Nesse
sentido, um conceito que pode auxiliar na compreensdao da necessidade do alargamento dos
acessos por todas as pessoas é o conceito de interseccionalidade (Crenshaw, 2002; Collins; Bilge,
2016). A interseccionalidade pode ser compreendida como uma ferramenta analitica capaz de
contribuir para a solu¢ao de problemas nao raras vezes invisibilizados, quando se trata do acesso aos
direitos humanos, pois “A interseccionalidade é uma conceituagao do problema que busca capturar
as consequéncias estruturais e dindmicas da interacdo entre dois ou mais eixos da subordina¢do”
(Crenshaw, 2002, p. 177).

Assim sendo, ao trazermos o conceito de interseccionalidade para o campo da educacdo,
concordamos que os marcadores sociais de classe, género, orientacdo sexual, raca, etnia, faixa
etaria, deficiéncia, territorio e escolaridade atravessam os sujeitos e, por isso, outorgam maior ou
menor acesso a uma vida digna. A exclusdo de pessoas de uma vida digna traduz-se em nimeros
no Brasil que superam a maioria dos paises nos rankings mundiais, quando estudos denunciam a
morte violenta de mulheres, a baixa concentracado de renda de significativa camada da populagdo, os
homicidios de jovens negros(as), as dificuldades de acesso de pessoas com deficiéncia e da populagao
LGBTQIAPN+! as politicas publicas (Brasil, 1967; 1983). Potencializando os processos excludentes e

! Apesar de haver uma disputa politica no meio académico e no movimento social quanto ao uso das diferentes versdes
da sigla, optamos neste artigo pelo uso daquela que se refere a: lésbicas, gays, bissexuais, travestis/transexuais, queers,
intersexuais, assexuais, pansexuais e ndo binarios (Alves, 2017).
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0 nao acesso a direitos, ainda resistem, portanto, processos tipicos do Brasil col6nia, tais como a
divisao de classes, o patriarcalismo, o sexismo, o capacitismo e o racismo.

Sdo muitos os sujeitos de direito, excluidos de dignidade, precarizados(as), e que, na sua
condicdo, ndo usufruem da equidade a que deveriam também ter acesso. E, diante de tal realidade,
onde a massa da populacdo ndo consegue alcancar uma vida digna, indagamos: possuem esses
sujeitos consciéncia de que também sdo destinatarios de direitos humanos? Em qual medida politicas
ou instrumentos legais que problematizam tais questdes possuem potencial para reestruturar as
formas de pensar e para expandir a consciéncia dessas pessoas, para que elas possam se assumir
enguanto sujeitos de direito?

No empenho de viabilizar a reflexdao sobre possibilidades que operacionalizem processos
de equidade nas politicas publicas, concordamos com Flores (2009) que aponta a necessidade de
mudanca de perspectiva, ao sugerir que deveriamos falar em direitos humanos a partir dos processos
de luta pela dignidade humana, pois ha a compreensdo de que toda pessoa é Unica, mas que, ainda
assim, vive necessariamente no coletivo, onde mantém relagdes sociais. Desse modo, toda pessoa
deve exercer o seu direito a ter direitos (Arendt, 2007), o que quer dizer: dar a uma pessoa um lugar
no mundo pelo acesso, assim, para além da benevoléncia ou assistencialismo do Estado.

Em convergéncia, Lafer (2015) aponta a complexidade dos desafios para a afirmacdo dos
direitos humanos, em funcdo da distribuicdo desigual entre os diversos sujeitos, mas é otimista ao
conferir, a acdo pedagdgica e a difusdo do conhecimento sobre o valor dos direitos humanos, um dos
mais importantes instrumentos para a formagao dos sujeitos de direito. O ato de educar em direitos
pode contribuir com a ressignificacdo de diferentes contextos sociais, principalmente aqueles(as)
mais vulnerdveis, a partir de preceitos humanistas. A acdo democratica e coletiva, baseada em
direitos, como indicado, substancializa os direitos humanos diante dos fendmenos violadores, ao
passo que “é a chave da construcado efetiva da cidadania democratica” (Osorio, 2004, p. 91).

A politica contemporanea demanda a tarefa de mapear inter-relagdes que conectem, de forma
complexa, diversas posi¢coes dindmicas e relacionais no ambito do campo politico e aponta serigualmente
essencial encontrar uma maneira para ocupar os espagos politicos ao mesmo tempo em que eles sejam
submetidos a uma contestacdo democratizadora cujas condices excludentes de sua producdo sejam
constantemente reelaboradas. Tem-se, assim, o vislumbre da existéncia de condi¢cdes que localizem
diferentes corpos em zonas mais ou menos expostas a vulnerabilidade e a condicdo precaria.

Otermo precariedade (Butler, 2018) habita em todos(as) nds como vulnerabilidade inata de todos
os corpos que estdo sempre submetidos ao destino final da morte. Ja a condicdo precaria traduz uma
situagao que é politicamente induzida, que opera por meio de uma distribui¢ao geopolitica diferenciada
de vulnerabilidades. Tais localizagdes sao referenciadas a partir dos citados na interseccionalidade, por
meio dos marcadores sociais, tais como o género, classe, territdrio, raca, idade, deficiéncia e escolaridade.
Butler (2018) propGe pensar a divisdao de vidas entre “viviveis” e “mataveis” (Butler, 2018 p.75), a partir
de um mapa amplo e fluido, como um movimento que segue as demandas criticas colocadas pela
interseccionalidade. Tal contexto explicita a limitagdo/exclusdo dos sujeitos e coloca em perspectiva
as vivéncias em encruzilhada, vidas que sdo recortadas por diversas condi¢cdes de precariedade, o
gue se configura como um desafio para as politicas publicas.
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Aliancar, resistir e coabitar sdo estratégias perante as precariedades, desse modo, nao ha
escolha sobre com quem conviveremos, uma vez que a coabitacdo é compulsdria e a interpelagdo
pelo(a) outro(a) que ndo escolhemos é inerente a vida (Butler, 2018). Uma vez que a convivéncia ndo
é algo a ser escolhido e determinado pelos individuos livremente, seria necessario pensar formas
saudaveis de convivéncia para a sobrevivéncia e tal sobrevivéncia deve se dar de forma sustentavel,
amplamente saudavel. Nesse ponto, a autora retoma as nocdes de igualdade para afirmar que “todos
teriam os mesmos direitos a conviver na terra e que escalonamentos e diferenciacdes constituem
efetivamente politicas de morte e genocidios” (Butler, 2019, p. 98).

A construcao dessas aliancas e as respectivas localizacbes que podem ser construidas
passariam necessariamente pelo reconhecimento da limitacdo dos movimentos identitarios em
significar e representar os sujeitos em seus diversos recortes de condicdes de precariedade,
reconhecendo que, para além das identidades, sdao diversos aqueles movimentos que, como grupo,
estdo sujeitos a retrocesso em direitos politicos e civis. A alianca nesse contexto aparece como uma
estratégia capaz de deslocar as politicas calcadas na identidade, uma vez que a identidade pensada
em alianca estard em constante transformacdo, sendo a todo tempo afetada por demandas cruzadas
que requerem negocia¢do e acomodagao, reconhecendo no seu cerne a necessidade compulsoria de
coabitagdo.

Diante da necessidade de coabitacdo de todos os corpos nos espagos escolares, propomos o
debate do direito a educacao, especificamente para as pessoas surdas, na possivel construcao de aliangas,
pelo viés das teorias pds-criticas do curriculo, nas quais se evidencie a andlise das relacdes de poder e os
sujeitos aprendentes, de acordo com sua perspectiva — identidade e diferengas (Tadeu, 2010, p. 17). Tal
concepgao imprime sensacao de pertencimento nos espacos escolares, contribuindo para o aprendizado
e para a socializacdo, dialogando com uma educacdo inclusiva que acolha e garanta os direitos das pessoas
com deficiéncia.

Pensar em um curriculo em acdo, presente nas relagbes cotidianas entre docentes e
discentes, significa propor discursos e praticas pedagdgicas inclusivas e multiculturais, com foco
no sujeito aprendente e em suas especificidades. Tal perspectiva curricular demanda agregar ou
aliancar pessoas ditas excluidas, dissidentes, precarizadas ou mesmo abjetas (Butler, 2018) na
educacdo. A socializacdao e a compreensao de suas identidades e histérias aumentam a possibilidade
de reconhecimento, corroborando para desfazer estigmas e preconceitos, bem como estimular a
inclusdo social (Moreira; Candau, 2013, p. 23).

Um curriculo permeavel a diversidade e as potencialidades de seus sujeitos precisa promover:
1. O autorreconhecimento discente, assim, os(as) estudantes se reconheceriam como sujeitos de
direitos a serem requeridos e alcancados para uma vida mais digna; 2. O pensamento critico, a partir
de si mesmas(os), também feito pelos(as) discentes, e de suas circunstancias no enfrentamento de
injusticas e discriminacgdes; e 3. O estabelecimento de aliancas entre os sujeitos, em busca de outros
possiveis na educacdo. Hooks (2013) afirma que uma possivel pratica da liberdade é o aprendizado
da transgressao. Nesse sentido, a interseccionalidade pode ser compreendida como uma proposta
tedrica e metodoldgica de superacdo da politica de identidade para as interse¢des entre elas. No
ensino da leitura e escrita para pessoas surdas, objeto de reflexao deste artigo, torna-se necessario

Educar em Revista, Curitiba, v. 40, e92896, 2024 6/17




ALVES, C. E. R.; GONCALVES, R. C. N. L.; FREITAS, L. A. G. de. Curriculo, alfabetizagdo e interseccionalidade...

atentar para as diferencas intergrupais entre os(as) estudantes no mesmo contexto escolar, de modo
a visibilizar a diversidade de corpos e sujeitos.

Alfabetizagcao de pessoas surdas: do curriculo maior ao menor

No campo interseccional (Crenshaw, 2002; Collins; Bilge, 2016), o mundo do trabalho
consiste em outro importante marcador social que atravessa corpos e sujeitos na educa¢ao. Nesse
sentido, estudantes surdos(as) da Educacdo de Jovens e Adultos, em sua maioria, trabalhadores(as),
buscam na escola por melhores condi¢cdes de ensino para que efetivamente possam aprender a
lidar com a leitura e a escrita nas situa¢des funcionais da lingua, promovendo-se como cidad3dos(as)
participantes e criticos(as), por meio da leitura e da comunicacdo em Libras.

O estranhamento em relacdo a Lingua Portuguesa para esses(as) estudantes se da pelo fato
de que, normalmente, uma segunda lingua (L2) s6 é adquirida quando ja se tem uma primeira lingua
(L1). Contudo, para o(a) estudante surdo(a), isso ndo acontece da mesma forma como ocorre para
estudantes ouvintes, uma vez que estes(as) ultimos(as) chegam a escola com conhecimento prévio
da Lingua Portuguesa. Nesse caso, o(a) estudante surdo(a) se vé na situacdo de aprender as duas
linguas ao mesmo tempo na sala de aula (Freitas, 2018).

Na perspectiva de um curriculo-maior, aquele oficial, formal e prescrito pela politica publica
(Paraiso, 2023), como na Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018), estd disposto que a
utilizagdo de “diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita), corporal,

III

visual, sonora e digital” (Brasil, 2018, p. 70) deva se dar no ensino como forma de expressdo e de
compartilhamento de informacodes, experiéncias e sensa¢cdes em prol do didlogo, da cooperacdo e
da resolucdo de situacdes-problema e do entendimento mutuo. Em contrapartida, um curriculo-
menor, aquele do cotidiano da escola, das praticas docentes e das relacdes interpessoais (Paraiso,
2023) pode oportunizar a visibilizacdo da diversidade linguistica e da diversidade de corpos e sujeitos,

realizando ajustes, acordos e repensares nos processos de ensino e de aprendizagem.

No caso do ensino da Libras, vale ressaltar que ela tem gradativamente ocupado seu espaco
na educacdo. Pereira (2009) descreve que, com o tempo, o ensino da lingua deixou de obedecer a
padrées determinantes e normativos, ao ampliar suas praticas curriculares, partindo da concepgao
de que os(as) estudantes aprendem a lingua a partir da interagdo, nos encontros e nas composi¢oes
(Tadeu, 2002) com colegas e professores(as). Pereira (2009) ainda completa que a sistematizacdo
da gramatica se da no uso da lingua, quando os(as) estudantes estdo praticando a lingua. Nesse
sentido, podemos questionar, retoricamente, se as composicdes realizadas no aprender da lingua
visibilizam diferentes sujeitos, ao considerar os atravessamentos curriculares de classe social, etnia,
género, territdrio, trabalho, deficiéncia, entre outros.

Os métodos de ensino da Lingua Portuguesa para surdos(as) ainda sdo calcados na concep¢ao
debasefonética(Freitas, 2018).Isso pode se tornar um problema, pois, ao contrario dos(as) estudantes
ouvintes que chegam a escola com um conhecimento prévio de uma lingua materna usada em seu
contexto social, familiar e na escola, os(as) estudantes surdos(as) se veem prejudicados(as) quanto
ao ensino desta lingua, de natureza oral, porque, ndo raras vezes, ndao conseguem fazer a relacdo
entre letra e som, comprometendo todo o desenvolvimento da leitura e da escrita na L2.

Educar em Revista, Curitiba, v. 40, e92896, 2024 7/17




ALVES, C. E. R.; GONCALVES, R. C. N. L.; FREITAS, L. A. G. de. Curriculo, alfabetizagdo e interseccionalidade...

Os processos do ensinar e do aprender para professores(as) de estudantes surdos(as) é
desafiador, pois a situagao de significativa parcela destes(as) estudantes é a de um publico que chega
no ambiente escolar com pouco ou nenhum conhecimento sobre a Lingua Portuguesa, ficando a
escola com a responsabilidade de ensina-la. Ademais, professores(as) com experiéncia no ensino de
lingua materna, sendo este baseado em métodos orais de alfabetizacdo, tém dificuldade em pensar
sobre o ensino da Lingua Portuguesa sem a relacao entre letra e som — o que ainda é muito comum
no ensino realizado para estudantes surdos(as), tal como na feitura de exercicios de repeticdo e de
memorizac¢do (Pereira, 2009).

Na pratica de um curriculo-menor na sala de aula entre surdos(as), torna-se necessario
criar e organizar atividades que ndo tenham énfase na codificacdo/decodificacdo, embora isso
seja importante, mas com o propdsito do letramento, ou seja, da leitura de mundo. Nesse sentido,
para Kleiman (2004), além de a atividade de leitura ser difusa e confusa para estudantes ouvintes
e mencionar a motivacdo para a leitura, a autonomia e a capacidade de o(a) estudante aprender,
é preciso utiliza-la para se chegar a um propdsito e tracar objetivos para a leitura e a escrita. Isto
nao seria diferente para estudantes surdos(as), principalmente por se encontrarem expostos(as) ao
processo de ensino e de aprendizagem, de acordo com as concepg¢des docentes.

Segundo Souza (2018), “no ensino de surdos o processo é facilitado quando ha primeiro o
conhecimento no mundo surdo, das caracteristicas que o diferenciam do ouvinte” (Souza, 2018,
p. 40). Sendo assim, vale ressaltar que estudantes surdos(as) precisam buscar o conhecimento
prévio para realizarem a leitura de textos de qualquer género textual, pois o que vai determinar o
aprendizado da leitura e da escrita da Lingua Portuguesa é a interacdo desses sujeitos nos contextos
de leitura textual e de mundo.

Tal perspectiva dialoga com a classica nogao de Freire (2009) sobre os temas geradores da
aprendizagem, isto &, sobre a importancia em considerar o contexto de vida do sujeito educando
— seja surdo ou ouvinte — nos processos educativos. Ao singularizar o discurso e a pratica docente,
vislumbra-se a pluralidade do curriculo a partir da diversidade humana. As diferencas aqui deixam
de se tornar empecilhos para se tornarem uma potente estratégia de abordagem pedagédgica. No
territério curricular das diferencas, Perrenoud (2000) aponta a relevancia de uma pratica curricular
reflexiva em que “a razao e o debate, o respeito a expressao e ao pensamento do outro sdo questdes
bem mais importantes” (Perrenoud, 2000, p. 149) do que normativas prescritas pelo curriculo-maior.
Na lida com a diversidade de sujeitos e corpos dentro e fora da escola, Butler (2018) sinaliza que,
mais que o respeito, é o reconhecimento do outro — diferente de mim — como sujeito de direitos que
pode estabelecer aliancas, cultivar vinculos, abrir caminhos e produzir outros possiveis.

Relatos e situagoes de sala de aula: didlogos curriculares

Para a escrita desta secao do artigo, os relatos e as situagdes de sala de aula que envolvem
a alfabetizagdo de estudantes surdos(as) — com idades entre 18 e 63 anos — foram colhidos durante
rodas de conversa realizadas com professoras da Educacdao de Jovens e Adultos, no ano de 2021.
As rodas de conversa foram articuladas com momentos de observacdo participante e registros de
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campo em uma sala de aula, do turno da noite, presente em uma escola publica da capital mineira.
Tais estratégias metodoldgicas integram o escopo de uma investigacdo de pesquisa e extensdo
académica que teve como foco os atravessamentos interseccionais em praticas curriculares docentes.

As professoras convidadas que participaram das rodas de conversa na escola publica
utilizaram a metodologia da sequéncia didatica (Machado; Cristovao, 2006) em suas atividades de
sala de aula. Em conversa com elas, ficou evidenciado o foco pedagdgico no fazer e na pratica, para
além de somente utilizarem um material didatico. As atividades foram pensadas de forma a ampliar
as possibilidades de atuacdo docente nos encontros e nas composi¢cdes com discentes, deixando
espacos para arejar o curriculo (Paraiso, 2019) e abrir brechas para outras utilizacées do material
didatico. Por mais que uma aula seja pensada, preparada e planejada, na pratica, ela é porosa e
lacunar, pois esta susceptivel ao inusitado e ao incontrolavel no curriculo.

Aelaboracaode umasequéncia didatica perpassa pela agdo de se pensarem uma transposicao
didatica adequada que possa servir de objeto de ensino e de aprendizagem, conforme sugerem
Machado e Cristévao (2006). Para as autoras, em uma transposi¢do didatica, € importante haver um
espaco entre o conhecimento prévio discente e o que pode ser evidenciado sobre os processos de
ensino e de aprendizagem.

Dentre os diversos materiais didaticos utilizados pelas docentes em sala de aula, escolhemos,
pela sua poténcia em expandir o curriculo na afirmacdo da vida (Paraiso, 2019), o conto “Circuito
Fechado”, de Ricardo Ramos (2012), para problematizacdo pelo viés interseccional (Crenshaw, 2002;
Collins; Bilge, 2016). O texto, lido como um artefato cultural, é estruturado com paragrafo Unico,
constituido de frases nominais, formadas apenas por virgulas, pontos finais, substantivos comuns
e alguns artigos organizados em grupos semanticos que juntos sugerem ac¢des cotidianas e que,
combinadas, representam uma sequéncia narrativa acerca da rotina didria de uma pessoa.

O texto foi apresentado pelas professoras aos(as) estudantes de trés formas: 1. Um video
(Dias, 2011) disponivel na internet com as imagens dos substantivos que compunham o conto; 2.
Um segundo video, produzido pelas professoras, com as imagens dos substantivos e a sinalizacdo
deles em Libras; e, por ultimo, 3. O conto, propriamente dito, na Lingua Portuguesa, na modalidade
escrita. Devido a particularidade do referido conto, podemos vislumbrar, na pratica curricular
docente, um exemplo de desestruturacdo da linguagem (Barros, 2021), uma vez que 0 mesmo
texto foi discutido em diferentes modos de producdo de significado — imagens, Libras e palavras.
Na producdo multimodal (Kress; Van Leeuwen, 2001), diminuir a distancia entre a compreensao da
Lingua Portuguesa e das Libras, por meio do uso de palavras escritas, sinalizadas e desenhadas, pode
produzir fissuras ou desaprumos (Barros, 2021) na ordem normativa da lingua, (des)fazendo e (re)
fazendo o texto e, assim, tornando-o inclusivo e acessivel para o maior publico possivel.

A auséncia de elementos de coesdao no texto, a exemplo dos conectivos, nao interfere no
desenvolvimento de Libras, devendo, portanto, ser esclarecido, aos(as) estudantes surdos(as), o
motivo pelos quais tais conectivos sdo usados na Lingua Portuguesa (Souza, 2018). De acordo com os
estudos de Fernandes (2006) no campo do letramento na educacdo bilingue, estudantes surdos(as)
usualmente demonstram dificuldades em lidar com a leitura e a escrita de textos com estruturas
linguisticas complexas. Nesse sentido, a estrutura textual do conto escolhido, por conter apenas
termos de uso trivial, aproxima-se da forma como eles(as) concebem a leitura, ndo necessitando o
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texto dos conectivos para que produza o sentido ao que estd sendo lido. Ressaltamos que o texto em
pauta, ainda que contenha apenas substantivos e alguns adjetivos, permite ao(a) leitor(a), surdo(a)
ou ndo, conceber, mentalmente, pela forma de organizacdo da sequéncia de palavras descritas, a
composicdo de cenas e de a¢Oes da vida real, da rotina de uma pessoa.

Apesar de se tratar de um texto totalmente verbal, o conto permite que o(a) leitor(a) vivencie
uma experiéncia multimodal com a leitura. Os pesquisadores Kress e Van Leeuwen (2001) indicam
a inviabilidade de se propor textos dando énfase somente na linguagem escrita, visto que esse é
apenas um dos modos de representac¢do. Segundo os autores, devemos levar em conta o carater
multimodal dos textos, todos os modos de significacdo, unindo imagem ao texto e ao contexto social.

O encontro com dois fragmentos do texto “Circuito Fechado” (Ramos, 2012) oportunizou
potentes composicées e reflexdes com os(as) discentes, pelo viés interseccional. O primeiro
fragmento é “Chinelos, vaso, descarga. Pia, sabonete. Agua. Escova, creme dental, 4gua, espuma,
creme de barbear, pincel, espuma, gilete, dgua, cortina, sabonete, agua fria, 4gua quente, toalha.
Creme para cabelo, pente” (Ramos, 2012, s/p). O segundo fragmento é “Mesa, cadeiras, xicara e
pires, prato, bule, talheres, guardanapos” (Ramos, 2012, s/p).

Ao analisar os(as) estudantes entrarem em contato com tais palavras, dispostas em contextos
especificos — que podem ser inferidos no primeiro fragmento como habitos de higiene e uso do
banheiro e, no segundo fragmento, como uso da cozinha e de seus utensilios na alimentacdo —
torna-se importante pensar se tais termos integram a realidade de todos(as) eles(as). A partir do
conto, a professora que coordenava as atividades na sala problematizou com os(as) estudantes:
Como €é o banheiro na casa de vocés? E a cozinha? Neles tém todos esses objetos e equipamentos?
Tem algum objeto no banheiro ou na cozinha de sua casa que ndo estd no texto? (Relato de campo,
2021).

Cabe aqui uma questao retdrica: a auséncia, por exemplo, de descarga, no banheiro, ou de
um bule, na cozinha, poderia dificultar a aprendizagem dessas palavras por certos(as) estudantes?
Pela perspectiva interseccional, o marcador social de classe social se torna um importante vetor de
reflexdo pedagdgica e curricular. As desigualdades sociais, em especial, em escolas publicas, devem
ser consideradas e problematizadas na realizacdo de atividades em sala de aula (Khater; Souza,
2018).

O marcador social do trabalho também foi contemplado na pratica da professora quando,
apos discutir o texto coletivamente, ela perguntou aos(as) estudantes: Qual seria a profissdo da
pessoa retratada no conto? E qual profissdo ndo combina com essa pessoa? Por qué? (Relato de
campo, 2021). Ao trazer para o debate em sala o mundo do trabalho, a professora ampliou o alcance
do texto e alargou o curriculo, provocando os(as) discentes a refletirem sobre suas préprias vidas.
Como pano de fundo da discussdo curricular, poderiamos pensar: quais seriam as limita¢cdes das
pessoas surdas na inser¢do no mercado de trabalho? E quais areas profissionais possuem politicas
de inclusdo social em suas empresas? Apesar de a turma ser constituida exclusivamente por
estudantes surdos(as), durante as reflexdes realizadas a partir do texto Circuito Fechado (Ramos,
2012) o marcador social da deficiéncia ndo ocupou papel de destaque nos didlogos, tangenciando a
discussdo da inser¢do de pessoas surdas no mercado de trabalho.
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Outros marcadores atravessam corpos e sujeitos na escola, por exemplo, a raga. Segundo
dados do Censo Escolar de 2022, nas escolas publicas brasileiras de Educacao de Jovens e Adultos,
77,5% sao estudantes negros(as) (Acesso dos estudantes..., 2023), o que revela o contexto social
majoritario dessa parcela da populagdo, se compararmos com as escolas privadas que possuem, em
sua maioria, estudantes brancos. Portanto, a escola publica da EJA tem classe social e tem cor.

Na tese de doutorado intitulada “Juventude negra na EJA: os desafios de uma politica
publica” (Passos, 2012), a pesquisadora sinaliza a relevancia de “uma abordagem que agregue tanto
a dimensdo da singularidade (pertencimento étnico-racial, reconhecimento) como a dimensdo da
igualdade (redistribuicdo), para que a EJA se torne de fato emancipatdria” (Passos, 2012, p. 189).
Tal concepcao pedagégica da EJA coaduna com a perspectiva curricular pds-critica que propde
“interrogar as identidades definidas como sélidas localizagBes, estruturadas, unificadas (...) em que
pessoas se encaixam social e culturalmente” (Paraiso, 2023, p. 76).

E a escola publica da EJA tem género? Durante a observagao participante em sala de aula,
outro fragmento do mesmo conto possibilitou reflexdes com os(as) discentes, dessa vez, pelo
marcador social de género. O fragmento é “Cueca, camisa, abotoaduras, calgca, meias, sapatos,
gravata, paletd. Carteira, niquéis, documentos, caneta, chaves, lenco. Relégio, maco de cigarros,
caixa de fosforos, jornal” (Ramos, 2012, s/p). Uma professora perguntou: O que vocés acham: esses
objetos pertencem a um homem ou a uma mulher? (Relato de campo, 2021). Apés um tempo de
conversa, houve um consenso, entre a maioria dos(as) estudantes na sala de aula, de que os tais
objetos pertenciam a um homem.

As palavras apresentadas nesse fragmento constituem, no senso comum, o que se chama de
universo masculino. Os itens do vestuario elencados pertencem ao que é socialmente normatizado
como roupas de um homem. Contudo, nos cabe refletir sobre uma das grandes faldcias apontadas
pelos estudos pds-criticos de género que consiste na generalizacdo ou universalizacdo do sujeito
mulher e do sujeito homem (Butler, 2018). Existem diversas formas de ser e estar homem, o que
envolve performatividades nomeadas de masculinas. As roupas integram este conjunto performatico
que pode determinar, mas ndo encerrar, posicdes de sujeito no mundo (Butler, 2018). Um objeto
ndo possui género, nds que atribuimos socialmente, por exemplo, o género masculino para uma
gravata e género feminino para uma saia.

A moda agénero tem mostrado outros possiveis na industria de vestimentas, na construcao de
masculinidades e feminilidades, ao evidenciar outros usos das roupas que nao se fixam em padrdes
normativos bindrios de género. Segundo Alves (2022), “a chamada moda agénero tem ganhado
cada vez mais espago para debate nos cursos profissionalizantes e técnicos de design, nas pesquisas
académicas e mesmo em programas de moda na televisdo” (Alves, 2022, p. 199). Corroborando
esse ponto de vista, Netto (2016), em sua pesquisa Moda sem género: um estudo para a busca de
quebras de paradigmas relacionados as vestimentas (Netto, 2016), faz um breve histérico, desde os
anos de 1920 até a contemporaneidade, de como alguns(algumas) estilistas utilizam a linguagem da
moda para romper com esteredtipos em busca por outras estéticas de género na moda.

Um Unico texto, de formato ndo convencional, por utilizar apenas substantivos, propiciou
composicOes diversas com aqueles(as) discentes da turma pesquisada, desde a arquitetura da casa,
passando por objetos ordinarios do cotidiano doméstico, até o uso de roupas e acessoérios de moda.

Educar em Revista, Curitiba, v. 40, e92896, 2024 11/17




ALVES, C. E. R.; GONCALVES, R. C. N. L.; FREITAS, L. A. G. de. Curriculo, alfabetizagdo e interseccionalidade...

Como pano de fundo, destaca-se a interseccionalidade com deficiéncia, classe social, raca e género,
que oportunizou proficuos debates, ao transpor, para o contexto discente, algumas questdes sociais,
politicas e econdmicas da sociedade brasileira.

Discutir cidadania e direitos humanos cabe no curriculo. Refletir sobre deficiéncias e leitura
de mundo cabe no curriculo. Promover debates sobre a diversidade humana cabe no curriculo. De
acordo com Paraiso (2023), “podemos olhar qualquer texto na nossa pratica curricular e pensar: o
que posso fazer com isso? Por isso, a aposta desse pensamento em um curriculo-menor criado por
docentes que se envolvem no prazer de ensinar e na alegria do aprender” (Paraiso, 2023, p. 127).

Segundo relatos da professora, houve dificuldade, por parte dos(as) estudantes, na
compreensao do texto. Ela comentou: O formato do texto causou estranhamento aos alunos. Um
texto somente com palavras, sem conectivos, mesmo sendo uma segunda lingua (...) foi possivel
perceber que os alunos, de modo geral, estdo habituados com textos em portugués, organizados
com sujeito, verbo, objeto, artigos e preposicoes (Relato de campo, 2021). A professora destacou,
ainda, que algumas palavras foram mais complexas para a compreensao dos(as) estudantes, como
“niquéis” e “abotoaduras”, por serem datadas e estarem em desuso na contemporaneidade. Um
resgate histérico da linguagem foi necessario durante a discussdo do vocabulario textual.

Aproveitamos para retomar aqui a epigrafe de Barros (2021), no intuito de exemplificar
como as palavras desestruturaram a linguagem, tirando do lugar certezas pedagdgicas docentes e
desaprumando formas discentes de pensar o mundo. E, assim, abrindo espaco para outras praticas
curriculares e outros olhares sobre o aprender e o ensinar.

Apesar da dificuldade inicial, a professora viu uma substancial oportunidade de ampliar o
vocabuldrio dos(as) discente e, com isso, alargar a compressdao de mundo deles(as). A fim de ilustrar
as potencialidades no uso de um texto na pratica curricular docente, a professora completou: tivemos
a possibilidade de produzir textos em Libras sobre a rotina de cada aluno, assim, ficou evidente a
facilidade em produzir textos na Libras e ainda mesmo na idade adulta, a dificuldade do aluno em
expressar no portugués escrito (Relato de campo, 2021). A multimodalidade na educag¢do, como o
uso de videos em sala de aula, aproxima linguagens —imagem e sons — e oportuniza outras praticas
curriculares. Como afirma Pereira (2009), no caso de estudantes surdos(as), o conhecimento prévio
discente e a contextualizacdo do conhecimento sdo fatores cruciais nos processos de alfabetizacdo
qgue buscam estabelecer conexdes imagéticas e sonoras. A diversidade do fazer docente pode
produzir efeitos no curriculo, como a inclusdo e a visibilidade das diferencgas, a ampliagdo do acesso
a educacdo e a expansao da consciéncia sobre o mundo.

A guisa de consideragdes finais

Retomando os efeitos da desestruturacao da linguagem pelas palavras, proposto pelo poeta
Barros (2021) no inicio do artigo, resta-nos refletir sobre quais palavras teriam o poder de nos
desaprumar e tirar o chdo debaixo da gente. Nesse olhar poético, as palavras — interseccionalidade,
equidade, deficiéncia, género, surdez, raca e classe social — podem ser lidas como palavras
desestruturantes da linguagem. E a palavra curriculo? Também seria uma palavra capaz de
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desestruturar a linguagem? Acreditamos que sim. Na cena dos estudos pds-criticos, curriculo
pode e deve desestruturar a linguagem educativa normativa, excludente, classista, sexista, racista
e capacitista. E substitui-la por uma linguagem educativa, inclusiva, equanime, cidada, justa e
democratica.

No conto “Circuito Fechado” (Ramos, 2012) — que, neste artigo, foi objeto de reflexdo da
pratica docente de alfabetizacdo numa turma de estudantes surdos(as) da EJA —as palavras circulam,
se repetem, criam sequéncias, se agrupam, se reagrupam e ganham vida. Sugerem rotinas, habitos
de higiene, praticas de alimento, momentos de lazer, atos de vestir, atividades laborais, entre outras
acdes cotidianas. Palavras-imagens que ampliam formas de comunicacdo e reverberam no siléncio,
produzindo sentidos e evocando memorias. Palavras feitas pelas mados (como ocorre no uso da
Libras), palavras feitas com o |apis de cor (como em um desenho), palavras feitas no computador
(como em um texto digitado), palavras silenciosas (como na leitura com os olhos), palavras ruidosas
(como na leitura oral), palavras lidas com as mdos (como ocorre no uso do Braile) entre muitas
outras.

Nas composicOes e nos encontros realizados com o referido conto em sala de aula, foi possivel
perceber como marcadores sociais interseccionam os processos de leitura e de escrita. Tal exercicio
multimodal com o texto, numa turma de estudantes surdos(as) em processo de alfabetizacdo, pode
ser compreendido como um convite a sair do lugar, desaprumar certezas, desnaturalizar olhares,
desfazer manuais e viajar por outros lugares do ensinar e do aprender.

O ato de curricular na escola “demanda o exercicio permanente da arte do estranhamento
na escola, isto é, perguntar de forma diferente, olhar sob outro ponto de vista, repetir a pergunta,
deslocar o foco de atengdo, afastar e perceber a cena de longe” (Alves; Lloyd, 2022, p. 46). No
fazer docente, “é necessario organizar encontros (...) com o inusitado que for¢a o pensamento e
funciona como uma resisténcia” (Paraiso, 2023, p. 127). Afinal, desestruturar a linguagem pode
ser um potente e necessario caminho para conceber um curriculo vivo e em acdo, permeavel a
diversidade, n6made e acessivel a todos(as).

Referéncias

ACESSO DOS ESTUDANTES negros a educacdo ainda esbarra na falta de acolhimento. Fundagao Itau Social.
Noticias. 17/07/2023. https://gife.org.br/acesso-dos-estudantes-negros-a-educacao-ainda-esbarra-na-falta-
de-acolhimento/

ALBRECHT, Cristina Arthmar; ROSA, Roger dos Santos; BORDIN, Ronaldo. O conceito de equidade na
producdo cientifica em saude: uma revisdo. Saude e Sociedade, Sao Paulo, v. 26, n. 1, p. 115-128, 2017.
https://doi.org/10.1590/50104-12902017162684

ALVES, Claudio Eduardo Resende. Nome sui generis: o nome (social) como dispositivo de identifica¢cdo de
género. Belo Horizonte: PUC Minas, 2017.

ALVES, Claudio Eduardo Resende. Género, educacdao e moda: perambulagdes curriculares em um museu.
Revista Série Estudos, v. 27, n. 61, p. 187-204, 2022. https://doi.org/10.20435/serieestudos.v27i61.1707

Educar em Revista, Curitiba, v. 40, e92896, 2024 13/17




ALVES, C. E. R.; GONCALVES, R. C. N. L.; FREITAS, L. A. G. de. Curriculo, alfabetizagdo e interseccionalidade...

ALVES, Claudio Eduardo Resende; LLOYD, Rebeca Cristina. Género e curriculo: o movimento das diferencgas
no territdrio da escola. In: FREITAS, Luciana; PINHEIRO, Rodrigo Carlos; MIRANDA, Dayse Garcia (Orgs.).
Educacdo inclusiva e diversidade. Belo Horizonte: Mazza, 2022.

ARENDT, Hannah. Origens do totalitarismo. S3o Paulo: Cia das Letras, 2007.
BARROS, Manoel de. Livro de Pré coisas. Rio de Janeiro: Alfaguara, 2021.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Base Nacional Comum Curricular. 2018.
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF 110518 versaofinal_site.pdf

BRASIL. Decreto Legislativo n? 23, de 21 de junho de 1967. Convencdo Internacional s6bre a Elimina¢do de
tédas as Formas de Discriminagao Racial. Assinada pela Republica Federativa do Brasil, em Nova York, no dia
07 de margo de 1967. https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/1950-1969/d65810.html

BRASIL. Decreto Legislativo n? 93, de 14 de novembro de 1983. Convencdo sobre a eliminacdo de todas as
formas de discriminacdo contra a mulher. Assinada pela Republica Federativa do Brasil, em Nova York, no
dia 31 de marco de 1981. https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/2002/d4377.htm

BUTLER, Judith. Corpos em alianca e a politica das ruas: notas para uma teoria performativa de assembleia.
Rio de Janeiro: Civilizag¢ao Brasileira, 2018.

BUTLER, Judith. O Clamor de Antigona: parentesco entre a vida e a morte. Floriandpolis: Ed. UFSC, 2019.
COLLINS, Patricia Hill; BILGE, Sirma. Intersecionality. Cambridge: Polity Press, 2016.
COMPARATO, Fabio Konder. A afirmacdo histdrica dos direitos humanos. 11. ed. S3o Paulo: Saraiva, 2017.

CRENSHAW, Kimberlé. “Documento para o Encontro de Especialistas em Aspectos da Discriminagdo Racial
Relativos ao Género”. Estudos Feministas, ano 10, n. 1, p. 171-188, 2002.
https://doi.org/10.1590/50104-026X2002000100011

DIAS, Luana. Video. Exercicio e criacdo de video para o curso de Criagdo de Recursos Pedagdgicos para o
Ensino e Aprendizagem de Lingua. Youtube. Circuito Fechado — Ricardo Ramos, 2011.
https://www.youtube.com/watch?v=0KrKSRs_9z|

FERNANDES, Suely. Letramentos na educacdo bilingue para surdos. /n: BERBERIAN, Ana Paula; MORI-DE
ANGELIS, Cristiane C.; MASSI, Giselle (Orgs.). Letramento: referéncias em salde e educacdo. SGo Paulo:
Plexus, 2006. p. 125-147.

FLORES, Joaquim Herrera. A (re)invengdo dos direitos humanos. Traducdo de Carlos Roberto Diogo Garcia,
Antonio Henrique Graciano Suxberger e Jefferson Aparecido Dias. Floriandpolis: Fundacao Boiteaux, 2009.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. Sao Paulo: Paz e Terra, 2009.

FREITAS, Luciana Aparecida Guimardes. A multimodalidade no ensino de lingua portuguesa para estudantes
surdos nos anos iniciais: uma proposta de material didatico. Dissertacdo (Mestrado em Estudos das
Linguagens) - Centro Federal de Educacdo Tecnolégica de Minas Gerais, Belo Horizonte, 2018.

FREITAS, Isaac Figueredo. Alfabetizacdo dos surdos: para além do alfa e do beta. Revista Brasileira de
Educacgdo, n. 25, p. 1-16, 2020. https://doi.org/10.1590/51413-24782020250034

Educar em Revista, Curitiba, v. 40, e92896, 2024 14/17




ALVES, C. E. R.; GONCALVES, R. C. N. L.; FREITAS, L. A. G. de. Curriculo, alfabetizagdo e interseccionalidade...

KHATER, Eduardo; SOUZA, Kelen Cristina Silva. Diversidade x inclusdo: Conceito, teoria e pratica na educacdo
infantil. Revista Educag¢éo em Foco, n. 10, p. 29-38, 2018. https://portal.unisepe.com.br/unifia/wp-
content/uploads/sites/10001/2018/06/003_DIVERSIDADE_X_INCLUS%C3%830.pdf

KLEIMAN, Angela. Texto e leitor: aspectos cognitivos da leitura. 9. ed. Campinas: Pontes, 2004.

KRESS, Gunther; VAN LEEUWEN, Theo. Multimodal Discourse: The modes and media of contemporary
communication. London: Arnold, 2001.

HOOKS, Bell. Ensinando a transgredir: a Educag¢do como pratica para a liberdade. Sdo Paulo: WMF Martins
Fontes, 2013.

LAFER, Celso. Direitos humanos: um percurso no Direito no século XXI. Sdo Paulo: Atlas, 2015.

MACHADO, Anna Rachel; CRISTOVAO, Vera Licia Lopes. A construgdo de modelos didaticos de géneros:
aportes e questionamentos para o ensino de géneros. Linguagem em (Dis)curso, v. 6, n. 3, p. 547-573, 2006.
http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/pdf/construcao_modelos_didaticos_generos.pdf

MOREIRA, Anténio Flavio; CANDAU, Vera Maria. Multiculturalismo: diferencgas culturais e praticas
pedagodgicas. 10. ed. Petrépolis: Vozes, 2013.

NETTO, Antonio Zani. Moda sem género: um estudo para a busca de quebras de paradigmas relacionados
as vestimentas. Trabalho de Conclusdao de Curso (Graduag¢do em Tecnologia em Design de Moda) -
Universidade Tecnoldgica Federal do Parana, Apucarana, 2016.

ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS. Convencéo sobre a eliminagdo de todas as formas de
discriminagdo contra a mulher. https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/2002/d4377.htm

ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS. Convencédo internacional sobre a eliminacdo de todas as formas de
discriminag¢do racial. https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/1950-1969/d65810.html

OSORIOQ, Jorge. Educar en los derechos humanos: desafio de la sociedad civil para fortalecer la ciudadania
democratica. In: MAGENDZO, Abraham (org.). De miradas y mensajes a la educacion em derechos humanos.
Santiago: Catedra Unesco Educacién en Derechos Humanos, 2004. p. 91-103.

PARAISO, Marlucy Alves. Uma vida de professora que forma professores/as e trabalha para o alargamento
do possivel no curriculo. Curitiba: Brazil Publishing, 2019.

PARAISO, Marlucy Alves. Curriculos: teorias e politicas. S3o Paulo: Contexto, 2023.

PASSOS, Joana Célia. Juventude negra na EJA: os desafios de uma politica publica. Tese (Doutorado em
Ciéncias da Educacdo) - Universidade Federal de Santa Catarina, Floriandpolis, 2012.

PEREIRA, Maria Cristina da Cunha. In: PEREIRA, Maria Cristina Cunha. Leitura, escrita e surdez. 2. ed. Sao
Paulo: FDE, 2009.

PERRENOUD, Philippe. Pedagogia Diferenciada: das intengdes ao ato. Porto Alegre: Artmed, 2000.

PERLIN, Gladis; MIRANDA, Wilson. Surdos: o narrar e a politica. Revista Ponto de Vista, Floriandpolis, n. 05,
p. 217-226, 2003. https://periodicos.ufsc.br/index.php/pontodevista/article/view/1282

RAMOS, Ricardo. Circuito Fechado. Revista Macondo. Fevereiro, 2012.
https://revistamacondo.wordpress.com/2012/02/29/conto-circuito-fechado-ricardo-ramos/

RIBEIRO, Djamila. Quem tem medo do Feminismo Negro? S3ao Paulo: Companhia das Letras, 2018.

Educar em Revista, Curitiba, v. 40, e92896, 2024 15/17




ALVES, C. E. R.; GONCALVES, R. C. N. L.; FREITAS, L. A. G. de. Curriculo, alfabetizagdo e interseccionalidade...

SOUZA, Danilo Pessoa Ferreira. A educagdo de surdos sob a perspectiva de sua cultura e identidade.
Manaus: Clube de Autores, 2018.

TADEU, Tomdz. Documento de Identidade: uma introducao as teorias do curriculo. 3. ed. Belo Horizonte:
Auténtica, 2010.

TADEU, Tomaz. A arte do encontro e da composi¢do: Spinoza + Curriculo + Deleuze. Educagdio e Realidade, v.
27,n. 2, p. 47-57, 2002. https://seer.ufrgs.br/educacaoerealidade/article/view/25915

CLAUDIO EDUARDO RESENDE ALVES

Doutor em Psicologia, Pontificia Universidade Catdlica de Minas Gerais (PUC-Minas), Belo Horizonte, Minas
Gerais, Brasil; Professor e pesquisador, Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), Belo Horizonte, Minas
Gerais, Brasil.

REBECA CRISTINA NUNES LLOYD GONCALVES

Doutoranda em Educac¢do, Universidade Federal de Ouro Preto (UFOP), Mariana, Minas Gerais, Brasil;
Professora Municipal e Gestora de Politicas Publicas, Secretaria Municipal de Educacao de Belo Horizonte,
Minas Gerais, Brasil.

LUCIANA APARECIDA GUIMARAES DE FREITAS

Doutora em Educacgéao, Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica de Minas Gerais (CEFET-MG), Belo Horizonte,
Minas Gerais, Brasil; Professora, Secretaria Municipal de Educacdo de Belo Horizonte; Universidade Federal
de Minas Gerais (UFMG), Belo Horizonte, Minas Gerais, Brasil.

CONTRIBUIGCAO DOS AUTORES

Autor 1 — concepcdo e desenho da pesquisa; construcdo e processamento dos dados; analise e interpretacdo
dos dados; detalhamento de sua colaboracdo na elaboracdo do texto final.
Autor 2 — concepc¢do e desenho da pesquisa; construcdo e processamento dos dados; analise e interpretacdo
dos dados; detalhamento de sua colaboracdo na elaboracdo do texto final.
Autor 3 — concepc¢do e desenho da pesquisa; construcdo e processamento dos dados; analise e interpretacdo
dos dados; detalhamento de sua colaboracdo na elaboracdo do texto final.

APOIO/FINANCIAMENTO

Nao se aplica.

DISPONIBILIDADE DE DADOS DE PESQUISA

Todos os dados foram gerados/analisados no presente artigo.

Educar em Revista, Curitiba, v. 40, e92896, 2024 16/17




ALVES, C. E. R.; GONCALVES, R. C. N. L.; FREITAS, L. A. G. de. Curriculo, alfabetizagdo e interseccionalidade...

COMO CITAR ESTE ARTIGO

ALVES, Claudio Eduardo Resende; GONCALVES, Rebeca Cristina Nunes Lloyd; FREITAS, Luciana Aparecida
Guimardes de. Curriculo, alfabetizacdo e interseccionalidade na educa¢do de pessoas surdas. Educar em
Revista, Curitiba, v. 40, 92896, 2024. https://doi.org/10.1590/1984-0411.92896

O presente artigo foi revisado por Fldvia Renata Guimaraes Moreira. Apods ter sido diagramado foi submetido
para validacdo do(s) autor(es) antes da publicacado.

Recebido: 04/10/2023
Aprovado: 07/05/2024

Este é um artigo de acesso aberto distribuido nos termos de licenga Creative Commons. (@)Y |

Educar em Revista, Curitiba, v. 40, e92896, 2024 17/17



http://dx.doi.org/10.1590/1984-0411.92896

	Marcador 2
	_Hlk169168946
	_Hlk169169023
	_Hlk169184178
	_Hlk145788822
	_Hlk169169797
	_Hlk169169749
	_Hlk169169691
	_Hlk169168341
	_Hlk169184434
	_Hlk169184461
	_Hlk169184492
	_Hlk169184517
	__DdeLink__29_447767723
	_Hlk169184560

	Botão 3: 
	Botão 4: 
	Botão 5: 


