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RESUMO

O presente texto busca compreender como os processos de inclusdo/exclusdo de estudantes universitarios/
as com Transtornos do Espectro Autista (TEA) vdo sendo produzidos no dmbito da educagdo basica e da
universidade. Tomamos a Pesquisa narrativa ancorada no método (auto)biografico com enfoque biografico-
narrativo e numa perspectiva da abordagem qualitativa. O dispositivo para produgdo e recolha de dados
se deu através de uma carta narrativa, cuja consigna foi “Narrar a vida e os processos formativos: Como
cheguei até aqui!”, tomando como eixos tematicos processos de vida-escolarizacdo e inclusdo/exclusdo na
Universidade. Tivemos como participante do estudo uma estudante-narradora do Curso de Bacharelado em
Enfermagem da Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS). Conclui-se que afirmar uma identidade
como pessoa autista, neuroatipica e com deficiéncia confronta as estruturas mais rigidas e, isso tem significado
uma construcdo de vida nas fronteiras.
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ABSTRACT

This text seeks to understand how the processes of inclusion/exclusion of university students with Autistic
Spectrum Disorders (ASD) are being produced in the scope of basic education and university. We take the
narrative research anchored in the (auto)biographical method with a biographical-narrative approach and
in a perspective of the qualitative approach. The device for producing and collecting data was through a
narrative letter, whose slogan was “Narrating life and formative processes: How | got here!”, taking life-
schooling processes and inclusion/exclusion at the University as thematic axes . We had as a participant in
the study a student-narrator of the Bachelor’s Degree in Nursing at the State University of Feira de Santana
(UEFS). It is concluded that affirming an identity as an autistic, neuroatypical and disabled person confronts
the most rigid structures, and this has meant building a life on the borders.
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Introducao

Muitos tém sido os debates sobre processos de inclusdo/exclusdo nas escolas basicas e
universidades brasileiras, provocando iniumeros movimentos que caracterizem projetos e acdes
convergentes ao acesso e permanéncia das pessoas com deficiéncia nas instituicdes de ensino e em
outros espacos publicos de nossa sociedade. O que pode servir com comprovacao para tal afirmativa
é o nimero crescente de matriculas das pessoas com deficiéncia nas escolas basicas e universidades
no censo escolar. Segundo as informacgdes contidas nos resumos técnicos disponibilizados pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), considerando um
recorte de dez anos, temos um numero de matriculas na Educacdo Basica de 820.433 em 2012 e de
1,5 milhdo em 2022 (Brasil, 2013; 2023).

Conforme os resumos técnicos do censo da Educacdo Superior apresentados pelo Inep,
temos as informacdes de que em 2015 o numero de matriculas de pessoas com deficiéncia foi de
37.927, dentro desse quantitativo hd uma especificacdo do nimero de 173 para autismo, 165 para
sindrome de Arperger e 41 para sindrome de Rett’, atualmente as sindromes de Arperger e Rett
passaram a ser contempladas pela categoria autismo, portanto, podemos levar em conta que esse
nimero de autistas seria de 379. No censo de 2020 temos um nuimero de matriculas em 59.001
de pessoas com deficiéncia, desse quantitativo, 2.974 sdo de pessoas autistas (Brasil, 2018; 2022).
E importante destacar aqui que o recorte de cinco anos que utilizamos se justifica pela auséncia
de informacdes sobre o nimero de matriculas de pessoas com deficiéncia na educacdo superior
anterior ao ano de 2015.

Como podemos perceber, houve um crescimento expressivo no nimero de matriculas de
pessoas com deficiéncia nas escolas bdsicas e na universidade ao longo desses cinco e dez ultimos
anos. Foi a partir desse indicativo que as demandas de formagdo de professores/as e adaptacdo dos
espacos fisicos das instituicdes foram ficando mais complexas. Isso no sentido de pensar na garantia
de acesso e permanéncia dessas pessoas nas instituicdes de ensino, preferencialmente nas salas de
aula regular.

Diante disso, desenvolvo um estudo que foi direcionado pelas seguintes questdes: Como
pessoas neuroatipicas narram seus processos de (re)existéncia no contexto da educagao basica e da
universidade? Como estudantes universitarios/as narram processos de inclusdo/exclusdo na UEFS?
Como vem acontecendo os processos de inclusdo/exclusdo de estudantes universitarios/as com
Transtornos do Espectro Autista (TEA)?

Tomo como objetivo geral: Compreender como os processos de inclusdo/exclusdo de
estudantes universitarios/as com Transtornos do Espectro Autista (TEA) vdo sendo produzidos no
ambito da educacdo bdsica e da universidade. Sendo que os objetivos especificos foram: Evidenciar
como estudantes universitarios/as com Transtornos do Espectro Autista (TEA) narram processos
de inclusdo/exclusdo ao longo de seus processos de vida-escolarizagdo, bem como, tais processos

T Rett esta sendo classificada como Transtorno do Espectro do Autismo (TEA) a partir do ultimo Manual de Diagndstico e
Estatistica dos Transtornos Mentais, o DSM-5 (a quinta versdo do Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders)
desde maio de 2013, mas cabe sinalizar que mesmo estando dentro da categoria do autismo, Rett é uma condicdo
separada.
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se ddo na educacdo basica e na universidade; Perceber como processos de inclusdo/exclusdo de
estudantes universitarios/as com Transtornos do Espectro Autista (TEA) reverberam o movimento
formativo destes/as estudantes.

O presente estudo se utilizou da Pesquisa Narrativa ancorada no método (auto)biografico
com énfase na vertente do movimento biografico-narrativo dentro da perspectiva da abordagem
gualitativa. Para a producdo e recolha de dados nos apropriamos da carta narrativa como dispositivo
de pesquisa. A andlise dessas narrativas se deu a luz da andlise compreensiva-interpretativa.

O texto estd subdividido em trés sec6es. Na secdo Percurso metodoldgico sdo contemplados
os pressupostos tedrico-metodoldgicos da pesquisa, trazendo a tona os movimentos provenientes
do processo biografico-narrativo no ambito da Pesquisa Narrativa vinculada ao método (auto)
biografico, do dispositivo utilizado para a recolha e producdo de dados, como também, o perfil
biografico-narrativo da estudante-narradora e a perspectiva de andlise adotada; nas se¢ées Narrar
a vida e os processos de inclusdo/exclusdao na educagdo bdsica e Narrar a vida e os processos de
inclusdo/exclusdo na universidade sdo apresentadas as narrativas de vida-escolarizacdo da estudante-
narradora propondo um didlogo com as perspectivas da neurodiversidade e dos estudos culturais.

Percurso metodoldgico

As narrativas tém se apresentado como espacos potentes na producao e recolha de dados
no ambito da pesquisa social, desencadeando movimentos de insurgéncias que podem ser tomados
como possibilidade de convocagdao hermenéutica para pensar sobre as pessoas e seus contextos
de vida, acolhendo suas subjetividades e intentando para a compreensdo a respeito de como essas
pessoas produzem sentidos e significancias sobre suas existencialidades.

Nesse sentido, as pesquisas com narrativas vém crescendo e se estruturando como campo
politico e epistémico, por se colocarem como abertura que acolhe as experiéncias produzidas por
grupos compostos pelas minorias politicas, bem como, por irromper em meio a um paradigma da
ciéncia moderna, instituindo proposi¢des de um paradigma emergente que soasse como possibilidade de
inclusdo das perspectivas sociais, politicas, culturais e econdmicas que a contemporaneidade nos apresenta.

Tomar as narrativas por esse lugar de um paradigma emergente se coloca aqui, como busca
por condi¢des que favorecam a construcao de um método que possa dar conta de um estudo que
se ampara nas histérias de vida de pessoas que compdem os grupos que ao longo da histdria foi e,
ainda, sdo socialmente excluidos e marginalizados por evidenciarem suas diferencas e seus modos
proprios de existir. Desse modo, Mota (2022, p. 88) reitera que:

E importante ter a compreensdo de como é custoso produzir ciéncia a partir da superacio
do paradigma dominante para tomar como direcionador o paradigma emergente. Isso nos
possibilita desenvolver um movimento de superacdo partindo de uma reconfiguragdo nos
modos de ver, ouvir e dizer da realidade de vida das pessoas, uma vez que estas realidades
vao sendo compreendidas e interpretadas de forma intertextualizada e interdependente, de
modo que quem pesquisa conta muito de sua vida para entender as histérias de vida de
outras pessoas, bem como suas maneiras de traduzir seus modos de vida.
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Produzir um estudo direcionado por compreensdes que se associam ao paradigma emergente
exige arealizagdo de um movimento que irrompe de dentro das estruturas hegemonicas pelas brechas
existentes, tal movimento propSe um fazer hermenéutico que considera os modos de vida e existéncia
das pessoas pelo que elas pensam e narram sobre si, sendo convocadas hermeneuticamente a um
processo que envolve compreensao e interpretacdo de forma intertextualizada e interdependente,
como possibilidade de esgarcar o comum e se colocar em deslocamento que nos afastem de todo e
qgualquer pensamento instituido pelas légicas produzidas socialmente a partir das relacdes de poder
impostas por ideologias dominantes e colonizadoras. Com isso, Bertaux (2010, p. 109) nos propde
pensar que:

(...) precisamos imaginar a cada momento os modos de funcionamento de outra cultura,
seus proprios modos de relagGes intersubjetivas, seus esquemas de percepcdo, de acdo e
de interacdo, seus cddigos de boa conduta, seus valores coletivos. Porém, quando se trata
de testemunhos que partem de membros de nossa sociedade, temos tendéncia a esquecer
que eles participam de outros espacos, de outros contextos e meios diferentes dos nossos,
e projetamos sobre eles nossa prépria subcultura; nossa atencdo tende a se enfraquecer,
guando ela deveria agucar-se.

Entender que o outro realiza modos proprios de producdo de subjetividades que,
necessariamente, estdo relacionados a como percebem o mundo e suas condicdes de existir, é se
colocar em deslocamento e numa perspectiva que contrapde as logicas e ideologias dominantes e
colonizadoras, confrontando e contestando o que foi produzido socialmente e representa o parametro
de exclusdo e eliminacdo de corpos dissidentes, desviantes? e atipicos. Por isso, é relevante que
agucemos nossa atencdo sem projetar nossa propria subcultura.

Diante disso, propomos realizar um estudo que toma a Pesquisa Narrativa associada ao
método (auto)biografico com énfase na vertente biografico-narrativa, ancorando-a na abordagem
gualitativa para o desenvolvimento de uma pesquisa que se utiliza das narrativas de vida de uma das
pessoas que se coloca como autora da mesma, narrando sobre seus percursos de vida-escolarizagao,
trazendo a tona como os processos de inclusdo/exclusdo vdo se dando nos contextos da educacgdo
basica e da universidade.

Cabe mencionar brevemente que o método (auto)biografico e histdrias de vida sdo
provenientes de contextos francdfanos, sendo instituidos pelos movimentos promovidos como
forma de reconfiguragao e redimensionamento das ciéncias humanas na Escola de Chicago, onde
cada autor/a se associava a perspectivas tedrico-metodoldgicas que pudessem acolher suas posi¢des
conceituais. Dai surgem as primeiras bases tedricas e metodoldgicas que apresentam os estudos da
Escola de Chicago sobre narrativa de vida e autobiografia dentro da pesquisa social. Desse modo,
Bertaux (2010, p. 60) nos apresenta suas compreensdes sobre a abordagem etnossocioldgica,
evidenciando como um objeto social pode se valer das narrativas de vida.

| "

A abordagem etnossocioldgica visa compreender um objeto social “em profundidade”:

se ela recorre as narrativas de vida, ndo é para compreender essa ou aquela pessoa em

2 Ao longo do texto, tomaremos os termos dissindente e desviante como modo de contrapor o modelo de corpo
padronizado e produzido socialmente como o mais aceito, numa concepgdo de corpo perfeito e ideal estabelecido por
légicas colonizadoras e hegemonicas.
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profundidade, mas para extrair das experiéncias daqueles que viveram uma parte de sua vida
no interior desse objeto social informagdes ou descri¢gdes que, uma vez analisadas e reunidas,
ajudem a compreender seu funcionamento e suas dindmicas internas.

Fica evidente que a Pesquisa Narrativa vinculada ao método (auto)biografico nos oferece
condicdes mais inclusivas e acolhedoras para trazer a baila experiéncias produzidas por esses corpos
dissidentes, desviantes e atipicos que propomos com essa pesquisa, entendendo que os enfoques
biograficos e narrativos representam uma ampliacdo desses estudos com o método (auto)biografico
e histérias de vida de origem francéfana na Espanha e na América Latina com os investimentos
que Gonzalez-Monteagudo e Ochoa-Palomo (2014), em que, buscou-se uma reconfigura¢ao nas
compreensdes de conceitos tedrico-metodoldgicos que convocassem as perspectivas das narrativas
por lugares mais qualitativos e hermenéuticos que pudessem dar conta dos objetos sociais dessas outras
realidades de vida, instaurando os giros narrativos que da origem ao enfoque biografico-narrativo.

Considerando esse enfoque biografico-narrativo como vertente da Pesquisa narrativa,
buscamos desenvolver um processo em que o dispositivo para producdo e recolha de dados se
da através de uma carta, cuja consigna é “Narrar a vida e os processos formativos: Como cheguei
até aqui!”, tomando como eixos temdaticos processos de vida-escolarizacdo e inclusdo/exclusdo
na Universidade. A utilizacdo da carta narrativa se configurou como um espaco de reflexividade
formativa em duas dimensdes.

A primeira dimensao se situa no ambito de uma ressignificagao do vivido por parte da pessoa
que escreveu a carta e a segunda dimens3o se apresenta pelo lugar de analise compreensiva-
interpretativa que os/as pesquisadores/as realizam e tomam como elemento de formacdo pela
investigacdo, pois “[...] narrar ndo é apenas realizar a descricdo de um acumulo de experiéncias
(...). O que pressupde que o individuo se abra ao convite de descrever como os sentimentos, (...) a
memoria de nossa trajetodria... influenciaram o autor do relato” (Hernandez, 2017, p. 59).

A participante do estudo foi uma estudante-narradora do Curso de Bacharelado em
Enfermagem da Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS), matriculada regularmente no
Componente Curricular EDU 113 —Educacdo Especial e Politicas Educacionais Inclusivas e, atualmente
concluinte do referido Componente. Cabe ressaltar que foi apresentado para a participante da
pesquisa o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE, evidenciando possiveis riscos que
o estudo poderia trazer, conforme orientacdo das Resolu¢des 466/12 e n? 520/2016 Conselho
Nacional de Saude (Brasil, 2016). Com isso, apresentamos um excerto de suas narrativas como um
perfil biografico-narrativo que se produz das narrativas de si dessa estudante?.

Narrativas de si

Tive e tenho até hoje muita facilidade nas linguagens, aprendi minha segunda lingua de
maneira majoritariamente autodidata. Também me destaquei no campo de ciéncias humanas
e, posteriormente, em ciéncias biolégicas também.

3 Em atendimento a Resolucdo 466/12 Conselho Nacional de Saude a participante da pesquisa terd um nome ficticio.
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A vida escolar sempre foi uma espécie de valvula de escape para mim. Uma rotina consistente
com interagdes sociais programadas durante toda a semana, apesar de também ter sido um
periodo em que minha salde mental declinou bastante, o mascaramento social prolongado
cobrou lentamente seu preco e eu enfrentei transtornos alimentares e crises depressivas
que sdao comorbidades comuns para garotas autistas ndo diagnosticadas. Tive problemas
de identidade, ndo sabia onde minha personalidade comecava e a mascara terminava, nao
entendia porque me sentia tdo cansada o tempo todo (Excerto da carta, Vera, 2022)

Vale ressaltar que tomamos a vertente compreensivo-interpretativa (Ricoeur, 2010) como
perspectiva de analise das narrativas apresentadas pela estudante-narradora, por tal perspectiva
possibilitar melhores condicdes para o trabalho com os dados produzidos, pois temos um estudo de
cunho fenomenolégico e hermenéutico, em que consideramos importante uma andlise que traga
para o centro das discussdes os contextos e outros movimentos que estdo por tras das narrativas
que a estudante-narradora apresenta.

Narrar a vida e os processos de inclusdo/exclusdo na educacgdo basica

As narrativas de vida-escolarizacdo de pessoas neuroatipicas na Educacdo Basica poderao
servir como mote para pensar os movimentos de inclusdo/exclusao nos espagos educacionais, de modo
que, como professores/as possamos compreender quais s3o os sentimentos, percepgdes e pensamentos
que essas pessoas revelam sobre como sao acolhidas ou ndo em suas necessidades educacionais.

Consideramos de grande relevancia as provocagdes evidenciadas pelas narrativas, pois elas
sao carregadas de sentidos e significados provenientes das experiéncias que vamos produzindo ao
longo dos processos em que estamos envolvidos/as, dizendo muito sobre como cada um/a de nds
percebemos a vida, nossos envolvimentos com os outros, bem como nos compreendemos em meio
a tudo isso.

Tomar as narrativas de uma pessoa autista como forma de buscar dialogar sobre a producao
social dadeficiéncia e, alémdisso, pensar os espacos educacionais por outras logicas, se constituicomo
movimento de insurgéncia pelo fato de nos possibilitar estabelecer relagdes mais horizontalizadas
gue sejam convocativas de reflexdes sobre como as pessoas autistas tém realizado seus percursos
para acesso e permanéncia nesses espacos da educac¢ao basica e da universidade.

E importante sinalizar que o presente texto, toma a categoria autismo associado ao que
Belisario Filho e Cunha (2010, p. 15) tem aprofundado seus estudos, caracterizando-o “[...] pela
presenca de um desenvolvimento acentuadamente prejudicado na interagdo social e comunicagao,
além de um repertério marcantemente restrito de atividades e interesses”. As manifestacdes desse
transtorno variam imensamente a depender do nivel de desenvolvimento e idade. Isso se relaciona
com a perspectiva do modelo social da deficiéncia em que “[...] o conceito de corpo deficiente
ou pessoa com deficiéncia devem ser entendidos em termos politicos e ndo mais estritamente
biomédico” (Diniz; Barbosa; Santos, 2009, p. 65).

Com as narrativas de Vera, podemos perceber como seus processos de vida-escolarizacdo
vao se instituindo no meio familiar e na instituicdo de ensino que foi matriculada, bem como, se
permite realizar uma reflexividade formativa com suas proprias narrativas.
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Eu ndo fui diagnosticada na infancia, apesar da minha irma afirmar que em retrospecto
sempre foi dbvio para ela: aprendi a andar e falar aos 9 meses, aos 5 anos insisti que queria
aprender a ler e escrever, mesmo que minha escola ja houvesse relatado que eu “ndo estava
na idade adequada para a alfabetizacdo ainda”. Ndo conseguia usar diversos tipos de roupas
devido as texturas e apresentei disfungdes gastrointestinais ainda ao nascer e ao longo da
vida até hoje. A minha alimentacao foi problematica, comia pouco e sempre do mesmo jeito,
nao tolerava uma grande gama de refei¢cdes devido a textura, cor, cheiro ou aspecto (Excerto
da carta, Vera, 2022)

O processo de vida-escolarizacdo de uma pessoa com TEA que é diagnosticada somente
na fase adulta, mais comumente entre as mulheres, evidencia situacdes e acontecimentos que
representaram condicbes para a producdo de experiéncias que instituiram movimentos de
incompreensoes a respeito de caracteristicas e especificidades préprias do comportamento de uma
pessoa neuroatipica, desencadeando os processos de inclusdo/exclusdo nas instituicdes educativas

|II |II

por termos um parametro que demarca o que é “normal” e “anormal”. Tal parametro esta sustentado
pelo modelo médico (Diniz, 2007) da deficiéncia e desconsidera as pessoas em suas condicdes de ser

e ter modos préprios de existéncia.

Uma sociedade que produz uma cultura que valoriza como ideal o corpo que serve para a
guerra e para o trabalho atendendo a uma ideologia de grupos hegemonicos, destitui de existéncia
outros corpos que ndo se assemelham a este modelo, tomando a diferenca como elemento de
inferiorizacdo e anulacdo de corpos dissidentes e desviante. Conforme Ortega (2009, p. 68), para um
grupo social que tenta se apegar a producgdes discursivas que tomam o caminho do esvaziamento
dos sentidos das diferencas:

S6 existem atributos ou caracteristicas do individuo considerados problematicos ou
desvantajosos em si por vivermos em um ambiente social que considera esses atributos
como desvantajosos. Assim, por exemplo, andar de cadeira de rodas é um problema apenas
por vivermos em um mundo cheio de escadas, e consideramos deficientes individuos que
ndo olham nos olhos quando se comunicam, como é o caso dos autistas, apenas por que
nossa sociedade estabelece o contato visual como um elemento basico da interagdo humana.

Os comportamentos e maneiras de existéncia vao sendo controlados e produzidos a partir de
uma vinculacdo como aquilo que atende a um padrdo e/ou modelo tomados como Unicos e portador
de legitimidade dos modos de ser, viver, fazer e pensar por uma Unica légica. E da manutencdo desses
modelos e padrdes que sao produzidas as condicdes de exclusdo e, por conseguinte, a deficiéncia.
A origem dessas producdes estd vinculada ao que uma sociedade estabelece como elemento basico
de interacdo humana, locomocao, sensacdes, dentre outras.

Nesse sentido, aquelas pessoas que ndo estdo vinculadas aos elementos considerados
basicos de interacdo humana e outros modos de comportamento social, estdo condicionadas a essa
anormalidade. Este movimento serve mais para a validagdao de uma suposta normalidade, pois é
necessario que para a existéncia dessa normalidade existam aqueles/as que sdo considerados/as
parte de uma anormalidade. S3o as relagdes de poder que instituem essas validagées como uma maneira
de subjulgamento que separa grupos para estar dentro ou fora do que é considerado normalidade.

Cabe evidenciar que todo esse movimento que inclui/excluiatende aos discursos hegemonicos
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numa sociedade perversa que mantem os binarismos como condi¢do para o aprisionamento dos
corpos e, possivelmente a eliminagao daqueles que resistem sendo dissidentes, desviantes e
atipicos. As narrativas de Vera vao revelando como conseguia lidar com os componentes curriculares,
evidenciando compreensdes sobre as representacoes utilizadas na escola, descrevendo a respeito
de seu processo de aprendizagem.

Na escola, apesar da facilidade com a area de linguagens, enfrentei muita dificuldade na
aprendizagem da matematica, nunca entendi como os numeros poderiam representar coisas
no mundo real, como se fosse uma grande metafora incompreensivel, do mesmo modo
que nunca entendia ditados populares porque eu achava que deveriam ser interpretados
literalmente (Excerto da carta, Vera, 2022)

A escola cria uma forma propria e Unica que valida as maneiras de pensar e produzir
entendimentos, aquilo que foge a essa forma ndo é bem aceito e, portanto, vai ser deslegitimado
ao longo das trajetdrias de escolarizacdo das pessoas com TEA. Isso porque ndo se propdem
possibilidades outras para compreender como essas pessoas pensam e sentem o mundo, por
entender e “ter certeza” que a Unica maneira de perceber, sentir e aprender sobre o mundo perpassa
pelo lugar que é comum as ldgicas que generalizam as identidades culturais.

Veiga-Neto (2023, p. 109) destaca que:

Aescolamoderna éolocusem que se da de forma mais coesa, mais profunda e mais duradoura
a conexdo entre poder e saber na Modernidade. E é por causa disso que ela é capaz de fazer
tdo bem a articulagdo entre a Razdo de Estado e o deslocamento das praticas pastorais (para
as tecnologias do eu), funcionando, assim, como uma maquina de governamentalizacdo que
consegue ser mais poderosa e ampla do que a prisdo, o manicomio, o quartel, o hospital. Isso
faz da escola o lugar privilegiado para se observar, por exemplo, tanto as transformacg&es que
ja aconteceram quanto as que ainda estdao acontecendo na légica social. Faz dela, também,
um lugar atraente para implementar mudancgas sobre essa ldgica social, que se pretendam
necessarias, seja no plano politico, cultural ou econémico.

Essa escola pensada como espaco em que as ldgicas sociais, culturais, politicas e econbmicas
sdo produzidas a partir da relacdo de poder e saber que sdo tomadas para atender aos propdsitos do
Estado, pretendem instituir a manutenc¢do daquilo que representa a norma, por oferecer melhores
condicdes no desenvolvimento de uma formacao que desconsidera aquilo que é desviante,
dissidente e atipico, pois ndo ha interesse nenhum por parte do Estado em acolher corpos que
nao tem serventia para a reprodugdo e, muito menos para servirem como for¢a na manutengao do
sistema neoliberal.

E com esse movimento que as producdes de sentido vdo se instaurando no interior da escola,
elegendo o que esta dentro e o que esta foracomo uma politica que reforga o capacitismo, entendendo
a deficiéncia como doenca, eliminando corpos dissidentes e comportamentos desviantes, quando se
considera que ha uma norma que institui aquilo que é certo e errado. Sdo0 movimentos como esses
gue tem imperado para que no interior da escola os corpos sejam classificados dentro ou fora da
normalidade.

Como uma maneira de (re)existéncia no interior da escola, Vera desvela em suas narrativas
como foi produzindo uma forma de mascaramento social a partir de longos periodos de estudos
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sobre o comportamento das pessoas em seus processos de sociabiliza¢ao.

Eu substitui a interagdo social por livros durante o periodo da adolescéncia e foi nos livros que
aprendi como as pessoas funcionam. Como elas sorriam, que gestos faziam, qual a sequéncia
de palavras e entonacdo eu deveria utilizar, qual forca de expressao e maneirismos eu deveria
adotar para conseguir interagir com meus pares. Criei o habito de ensaiar varias vezes o que
e como falar alguma coisa, como sorrir, como manter contato visual, como andar, etc. O
mascaramento social acabou por indiretamente me fazer uma boa oradora e me excedi na
apresentacao de semindrios, uma vez que a prépria rotina e dia-a-dia era pouco mais que um
grande e extenso semindrio ou peca teatral (Excerto da carta, Vera, 2022)

Com as narrativas de Vera sobre seu processo de sociabilidade e envolvimento na escola,
podemos compreender que houve uma construcdo-desconstrucdo-reconstrucdo da identidade de
um sujeito que buscava se associar ao que a escola estabelecia como coerente para permanecer
em seu espaco, nem sé a escola, a sociedade como um todo. Entdo, Vera se langca num movimento
de se tornar a mesmidade, criando habitos e produzindo modos de atuacdao que servissem como
elementos que caracterizasse a construcdo de sociabilidade numa sociedade que o parametro é a
interacdo social, o contato visual e uma determinada maneira de andar, para os casos destoantes
desses modos de atuacdo sdo atribuidas as classificacGes que configuram grupos e subgrupos como
parte de uma anormalidade, que ndo pode existir no espaco da escola.

Conforme os estudos culturais, a normalizacdo se caracteriza como uma maneira de instituir
uma determinada identidade como melhor, criando entendimentos de que outros modos de
identidade ndo sdo relevantes e, por isso, ndo necessitam ser consideradas nos espacos da escola
como elemento de importancia. Nesse sentido, Silva (2011, p. 83) reitera que:

Fixar uma identidade como a norma é uma das formas privilegiadas de hierarquiza¢do das
identidades e das diferengas. A normalizagdo é um dos processos mais sutis pelos quais o
poder se manifesta no campo da identidade e da diferenga. Normalizar significa eleger —
arbitrariamente — uma identidade especifica como parametro em relagdo ao qual as outras
identidades sdo avaliadas e hierarquizadas.

Com esses movimentos de fixar uma identidade como norma, uma pessoa neuroatipica vai
sendo eliminada dos espacos da escola de modo sutil, mas bastante perverso, ficando evidente que
os processos de subjetividades dessa pessoa e de outras, que ndo sdo compreendidas como parte do
grupo que é considerado o topo dessa hierarquizagdo que a sociedade produz como normalidade,
ndo tem relevancia para a sociedade. Isso ressoa na eliminacdo e/ou apagamento da diferenca nos
espacos da escola e da sociedade.

Num movimento de (re)existéncia nos espacos da escola e, até mesmo em outros espacos
coletivos, a pessoa neuroatipica vai produzindo modos bem especificos para lidar com os elementos
gue representam alguma forma de agressao - muitos ruidos, cores, texturas, toques, dentre outros
— que estdo presentes nesses espacos. Vera evidencia em suas narrativas como percebia o mundo e
as relagdes produzidas pelas interagdes que fazia ou nao.

Sempre me senti como se todos ao meu redor estivessem participando de um jogo complicado
com regras incompreensiveis que ninguém tinha me ensinado, mas por algum motivo, todos
esperavam que eu soubesse. Eu acreditava que as pessoas experienciam o mundo do mesmo
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jeito que eu e, por isso, sempre acabei sendo percebida como “estranha”, “antipatica”,
“antisocial” ou “cheia de manias”, o que foi um impedimento para forjar amizades duradouras.
Até hoje, tenho poucos amigos préximos que de fato me entendem e compreendem meu
comportamento (Excerto da carta, Vera, 2022)

Com as narrativas de Vera podemos notar que suas compreensdes de vida e de mundo
habitado tem uma producao de sentido inerente aos modos como ela se percebe enquanto pessoa
que experiencia um mundo a partir de suas percepg¢des e pensamentos sobre suas condicdes de
existéncia, mas isso parece se colocar como complicador para a mesma, uma vez que, as impressoes
que as outras pessoas criavam sobre seus comportamentos e maneiras de vida serviam como rétulos
e os esteredtipos que, de certa forma, se colocaram como dificuldades em manter relacionamentos
com as pessoas, por as mesmas ndo perceberem que tais comportamentos estavam relacionados as
maneiras como Vera lidava e produzia suas experiéncias.

Narrar a vida e os processos de inclusdo/exclusdo na universidade

Os processos de inclusdo/exclusdo na universidade vdo sendo produzidos diante de
um movimento que, também, toma como parametro as ldgicas estabelecidas a partir de uma
compreensao normatizadora que nao favorece a uma politica da diferenca, pois a deficiéncia ndo é
pensada como uma categoria interseccionada. Com isso, vamos forjando discursos de inclusdo que,
na pratica se revelam como processo sutil de exclusao.

Vale ressaltar que processos de inclusdo ndo se ddo, somente, pela eliminacdo de barreiras
arquitetonicas, mas sim pelo movimento constante de eliminacdo de qualquer tipo de barreira que
represente o impedimento ao acesso a uma formacao integral que a instituicdo se propde a realizar.
Nesse sentido, as pessoas com deficiéncia que conseguem acessar a universidade vao produzindo
seus modos de (re)existéncia como possibilidade de significacdo do ser e estar na universidade,
construindo-desconstruindo-reconstruindo suas identidades e marcando suas diferencas.

E com esse movimento de significacdo do ser e estar na universidade que as narrativas de
Vera vao evidenciando como a constru¢ao de um entendimento sobre o TEA foi se dando através
de um aprofundamento em estudos sobre o tema, bem como, passou a assumir sua identidade de
mulher neuroatipica.

Quando entrei na Universidade, ja estava investigando a possibilidade de TEA e quando
recebi a confirmacdo, ja tinha estudado bastante sobre o tema e ja conhecia quem eu era e
porque eu me comportava do jeito que fazia. Entendi que poderia estabelecer limites para
me tornar confortdvel e que ndo tinha obrigacdo de mascarar minhas estereotipias para ser
mais facil de digerir para os outros, apesar de ainda disfargar certos comportamentos para
tornar determinadas interacGes mais faceis (Excerto da carta, Vera, 2022).

O movimento que Vera vai realizando ao longo de seu percurso de vida-escolarizacdo esta
associado aos processos de construcao de sua identidade como mulher autista e, isso se da por conta
dos preconceitos e esteredtipos que os espacos da escola e da universidade vao criando e atribuindo
as pessoas com deficiéncia, bem como, com todas as outras questdes que ndo estdao compreendidas
por uma estrutura social capacitista, misdgina, machista, racista, classicista e patriarcal.
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E nesse processo de construcdo de uma identidade pelo lugar da afirma¢do de modos
proprios que significam as existencialidades que uma pessoa neuroatipica consegue irromper
guestdes que se apresentam como barreiras sociais, aprendendo a lidar com seus processos de vida,
compreendendo-se como sujeito de direito que pode acessar os espacos da escola e da universidade,
mesmo que ainda, seja muito dificil e desafiador acessar e se manter nesses espacos.

E com esse movimento de afirmacdo de uma identidade que os processos de inclusio/
exclusdo se operacionalizam, demarcando socialmente o lugar ou o ndo-lugar (Bhabha, 2013) de
uma pessoa neuroatipica. Silva (2011, p. 82) reitera que:

A afirmacdo da identidade e a marcacdo da diferenca implicam, sempre, as operacées de
incluir e de excluir. Como vimos, dizer “o que somos” significa também dizer “o que nado
somos”. Aidentidade e a diferenca se traduzem, assim, em declaracées sobre quem pertence
e sobre quem ndo pertence, sobre quem estd incluido e quem esta excluido. Afirmar a
identidade significa demarcar fronteiras, significa fazer distingcdes entre o que fica dentro e o
que fica fora.

Muitas pessoas neuroatipicas tem buscado realizar seus movimentos de afirmar ou ndo suas
identidades e, isso tem estreita relagdo com a producdo social da identidade e diferenca, deixando
em evidéncia que afirmar uma identidade e demarcar diferengas numa sociedade que se estrutura
em bases e ideologias colonizadoras, ndo é muito tranquilo. Pensando por esse lugar, percebemos
gue os corpos dissidentes, desviantes e atipicos tém confrontado essas estruturas mais rigidas,
mesmo que tenham que produzir outras condicGes de (re)existéncias e construir possibilidades de
vida nas fronteiras.

Construir possibilidades de vida nas fronteiras representa movimentos de insurgéncias
e contestacdes de um sistema social opressor que existe, atualmente, para a eliminacdo desses
corpos. Entendemos que para a afirmacao de identidades dissidentes ha um processo longo e
desafiador que requer compreensdes insubmissas e desobedientes ao que estd posto socialmente
como legitimo nessa légica dos grupos hegemonicos.

As narrativas de Vera vao apresentando como a universidade produz a eliminagao sorrateira
das diferencas, na tentativa de instituir a mesmidade em seus espacos e fixar identidades.

Uma das coisas que me surpreendeu é que toda a sociedade, até a académica, insiste em fazer
vocé se sentir um Estrangeiro por suas diferengas, mas a partir do momento que vocé assume
essa alcunha com orgulho, todos insistem que vocé é Normal, ou, no meu caso, neuroatipica.
“Tem certeza?”, “mas vocé é tdo inteligente!”, “nunca imaginei que vocé tivesse” ou “mas
vocé nem tem cara!” sdo recorrentes (Excerto da carta, Vera, 2022).

As narrativas de Vera vdo revelando como a universidade, também, vai criando maneiras
e mecanismos para apagar as diferencas e eliminar de seus espa¢os mais formais os corpos
dissindentes. Por compreender que a universidade, ainda, é capacitista e busca a norma, podemos
notar que a mesma tem reforcado a manutencdo de uma mesmidade, tornando excluidas as pessoas
que ndo estdo nessa norma. Nesse aspecto, a autora Fiona Kumari Campbell (2009), vem buscando
evidenciar o termo capacitismo como um conjunto de praticas, processos e pensamentos que
constituem um determinado padrao de corpo tomado como perfeito e humano que é compreendido
como funcional numa sociedade capitalista.
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Quando Vera relata que se sente uma estrangeira e que a partir do momento que assume
suas diferencas e institui uma identidade, a universidade produz um movimento que muito mais
exclui do que inclui, pois tenta interpelar as pessoas a partir de questionamentos que invalidam a
existéncia das dissidéncias e desvios as normas. Com isso, Vera vai harrando sobre os movimentos
de inclusdo/exclusdo que percebe, sinalizando pontos relevantes que sdo praticas da universidade,
mas que ndo sao modificados em funcdo das necessidades das pessoas com deficiéncia.

A Universidade me inclui, sim, mas ndo porque tentou me incluir, apenas porque sou adaptada
por circunstancia ou costume a esse ambiente. Eu lido bem com palestras longas, leituras e
provas/semindrios como taticas avaliativas, eu gosto da rotina estrita e de um padrdo claro
gue posso seguir. A Universidade me inclui, mas é indiferente quanto as minhas necessidades
e seria inacessivel para pessoas em outros pontos do espectro (Excerto da carta, Vera, 2022).

A estrutura da universidade ndo esta modificada em func¢do das necessidades de Vera.
Vamos compreendendo que mais uma vez, a mesma sinaliza que realizou e vem realizando um
movimento de adaptac¢do a proposta posta por este espago. Ao mesmo tempo que ha sinalizagao de
gue a inclusdo na universidade existe, Vera reitera que isso ndo seria possivel para outras pessoas
neuroatipicas que ndo conseguiria se utilizar do mascaramento social, nem das estratégias que ela
utilizou para seguir em seu curso até o presente momento.

Em continuacdo a respeito das auséncias de adaptacdes na estrutura fisica e de uma politica
deinclusdo que se atente para as necessidades de uma pessoa autista, Vera relata com suas narrativas
sobre como o ambiente da universidade esta projetado e nao ha nenhuma preocupagdo em realizar
as adaptacdes necessarias para que o acolhimento, acessibilidade e a inclusdo acontecam de fato no
espaco académico. A mesma ressalta sobre a organizacao do espaco do refeitério e o ndo interesse
em possibilitar melhores condi¢des para as pessoas que tem problemas com texturas dentre outras coisas.

Estruturalmente, as salas sdo abafadas e tem ventiladores ou ar-condicionados muito
barulhentos, as cadeiras sdo desconfortaveis, os quadros de vidro atrapalham a visdo
sensivel. O refeitdrio universitario tem filas longas e ndo ha opcdo preferencial que é direito
das pessoas no espectro, as opcées alimentares sdo poucas, o que dificulta a adaptacdo de
pessoas que tém problemas com texturas especificas (Excerto da carta, Vera, 2022).

Com as narrativas de Vera, podemos notar que é inexistente a preocupagao com 0s processos
de inclusdo da pessoa autista por ndo considerar as especificidades que possibilite um maior bem
estar, respeito as suas necessidades especificas, inviabilizando a permanéncia de algumas pessoas
na universidade. Diante disso, seria muito valido que a Pré-Reitoria de Politicas Afirmativas e
Assuntos Estudantis (PROPAAE) incluisse em suas politicas e atribuicdes essa pauta com a intencdo
de promover um movimento de inclusdo na universidade a partir de um entendimento de que é
preocupacao da Pro-Reitoria zelar pelos direitos das pessoas com deficiéncia.

Nesse sentido, podemos notar que ainda existem inumeras barreiras sociais e pedagogicas
e, mesmo acreditando que as barreiras arquitetdnicas ndo existissem nesse espac¢o da universidade,
Vera sinaliza que essas barreiras ndo foram eliminadas, o que causa um processo mais severo
de exclusdo, dificultando o acesso e a permanéncia das pessoas com deficiéncia nesse espaco.
A universidade tem criado algumas politicas de inclusdo como o Nucleo de Acessibilidade da
Universidade (NAU). Conforme pesquisas no site da universidade e pelo que estd sendo apresentado
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como ac¢des do referido nucleo, fica evidente que ha um maior investimento na contratacdo e
adaptacdo de propostas para as pessoas surdas.

O movimento de inclusdo vai requerendo uma mudanga constante e se institui como um
processo que se efetiva diariamente com praticas e propostas num ambito que considera toda
a estrutura do lugar, desde os nossos discursos as adaptacdes arquitetdnicas e pedagdgicas. E
importante deixar bem evidente que corpos importam para a universidade. Entendemos que ndo é
facil promover a acessibilidade e inclusdo nos espacos, mas isso vai ser mais efetivo quando esses
espacgos passarem a ser pensados por todas as pessoas que estao inseridas nele com direcionamento
para aquelas que poderdo vir a frequentar.

Nas narrativas de Vera, sdo relatadas as maneiras e perfis adotados pelos/as professores/
as que ndo tem se aproximado do que a estudante sinaliza que seria compreender e ter um certo
preparo para lidar com as pessoas autistas.

Os professores também, em maioria, ndo estdo preparados para lidar com pessoas no
espectro. Sdo muito rigidos (alguns ndo permitem uso de celular, realizacdo de anotag¢des
ou qualquer outra forma de estimulo sensorial) ou muito “relaxados” (ndo disponibilizam
cronogramas, desmarcam aulas aleatoriamente ou ndo sdo claros sobre orientacao de
atividades e trabalhos) (Excerto da carta, Vera, 2022).

Ao anunciar sobre a preparagdo dos/as docentes da universidade numa perspectiva da ndo
compreensado sobre como colaborar no processo formativo de pessoas dentro do espectro, Vera vai
evidenciando como tem percebido os/as professores/as que teve ao longo de seu curso, sinalizando
para questdes importantes que ajudariam estudantes neuroatipicos/as em seus processos de
formacdo, isso se coloca como barreira social e pedagdgica nos espacos da universidade.

Podemos notar que as pessoas com deficiéncia poderdo colaborar nesse processo de
promocado e construcdo de politicas publicas de inclusdo na universidade, bem como, na educacao
Basica se fossem convocadas a participar desse movimento, mas ndo é assim que acontece.

As narrativas de Vera vdo nos possibilitando compreender como pessoas neuroatipicas
precisam se adaptar a um modelo que desconsidera as necessidades educativas das pessoas
com deficiéncia, isso também vai mostrando como as instituicdes educacionais ainda ndo estdo
preparadas para a promogao de processos inclusivos que estejam para além das construgdes
arquitetonicas com acessibilidade, nos fazendo refletir que muito precisa ser feito para que, de fato,
as barreiras sociais e pedagdgicas seja eliminadas.

Me entendo como privilegiada, passei no ENEM, estou em uma Universidade e consigo lidar
com minhas especificidades sem prejudicar meu desempenho e experiéncia académica, mas
a Universidade ainda permanece um local de elite, se estou aqui é por mérito das minhas
préprias adaptagcbes como autista, ndo porque a academia se curvou as necessidades
das pessoas com TEA. Permanece entdo um local inacessivel para a grande maioria dos
Estrangeiros da sociedade (Excerto da carta, Vera, 2022).

Os movimentos realizados por Vera para acessar e permanecer em seu curso na universidade
nao segue pelos processos de reconhecimento as necessidades educacionais que a estudante tem.
Sendo assim, a mesma se considera uma privilegiada por ter conseguido se adaptar aos modelos
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instituidos por um sistema de educagao que se diz inclusivo, fazendo com que nos questionemos em
que parte e/ou situagdo essa inclusdo acontece. Dessa forma, as narrativas de Vera vdo destacando
como a universidade ndo se mostra um espaco de inclusdo, apesar de ter um discurso sobre o
movimento inclusivo, ndo consegue alcangar as pessoas autistas, ndo se coloca como lugar aberto
as necessidades das pessoas com TEA e, por isso, ainda pode ser considerada um espaco inacessivel
para muitas pessoas com deficiéncia.

Consideragoes finais

As pessoas neuroatipicas vao narrando seus processos de (re)existéncia no contexto
da educacdo basica e da universidade como um movimento instituido pelas condicdes que as
instituicdes lhes apresentam. Nesse sentido, essas pessoas anunciam sobre como lidam com esses
processos, intentando para as adaptac¢des que precisam fazem em seus modos de ser e existir, de
modo a produzirem maneiras para a ressignificacdo de como sdo acolhidas ou ndo nesses espacos.
Do mesmo modo, denunciam sobre as auséncias de elementos, propostas e a¢des que caracterizem
a eliminagdo das barreiras sociais e pedagdgicas que se mantem resistentes nas instituicdes de
ensino basico e superior.

Dessa forma, o presente estudo evidenciou que temos produzido socialmente uma cultura
gue desvaloriza os corpos dissidentes, desviantes e atipicos, pois hd uma proposicao que se associa
as ideologias dominantes e colonizadoras que, ainda, validam como a norma modelos de um corpo
ideal que quando tomado como padrdo, vai destituindo os outros corpos de existéncia e, portanto,
fazendo com que sejam inferiorizados e/ou até mesmo anulados socialmente. Sendo assim, a
deficiéncia vai sendo produzida socialmente por um modelo médico que a cataloga como doenga,
reforcando que o corpo padrao seria aquele com a auséncia de lesdes e funcionamento organico e
sensorial considerado tipico.

Vale ressaltar que, os resultados desse estudo apontaram para uma compreensao de que
a escola e a universidade criam formas préprias e Unicas para a validagcao de modos especificos de
pensar e produzir entendimentos, classificando os corpos dentro de um parametro de normalidade
e anormalidade, instituindo assim, quem fica dentro e quem fica fora. Isso sinaliza que no interior
das instituicdes de ensino, seja ela do nivel bdsico ou superior, ha, ainda, uma politica que reforca o
capacitismo e tentativas sutis de apagamento das diferencas para a producdao da mesmidade.

Cabe considerar que as pessoas neuroatipicas vdao produzindo maneiras de (re)existéncia
nos espacos da escola e da universidade, podendo com isso, lidarem com elementos que se colocam
como agressivos as suas hipersensibilidades, como ruidos, cores, texturas, toques, dentre outros
que estdo presentes nesses ambientes. E em meio a esse movimento de (re)existéncia que pessoas
autistas buscam modos préprios para afirmarem suas identidades e irromperem aquilo que se
configura como barreira social e/ou pedagdgica como possibilidade para se manterem nesses
espagos.

Nesse sentido, fica evidente que em meio a producdo social da identidade e diferenca,
afirmar uma identidade como pessoa autista, neuroatipica e com deficiéncia confronta as estruturas
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mais rigidas e, isso tem significado uma construcdo de vida nas fronteiras. E, construir possibilidades
de viver nas fronteiras converge para a compreensao de que estas possibilidades desencadeiem os
movimentos de insurgéncias e contestacdes de um sistema social que oprime e tenta eliminar esses
corpos. Em suma, afirmar identidades dissidentes se associa a acdes insubmissas e desobedientes
ao que estd socialmente legitimado pelas légicas hegemonicas e colonizadoras.

Por fim, destacamos que as narrativas representaram para esta pesquisa um espago potente
para a producdo dos dados e, se colocaram como movimentos de insurgéncias por ter significado
um campo politico e epistémico que se colocou como abertura para as experiéncias de pessoas
que compdem grupos das minorias politicas. A utilizacdo da carta narrativa se apresentou como
um instrumento que se caracterizou como lugar de reflexividade formativa, instaurando duas
dimensdes, uma que faz referéncia a uma ressignificacdao do vivido para quem escreveu e narrou
sobre seus processos de vida e existéncia e, outra como elemento constitutivo da formacdo pelo
lugar da andlise compreensiva-interpretativa.
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