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RESUMO

Neste artigo apresentamos uma sintese de tese doutoral defendida ha cinco
anos, mas de plena validade referencial, quanto a contetido e método. A
pesqui sa, caracterizada como um projeto de intervengdo socioeducativa, foi

desenvolvidaem umaescolada Rede de Ensino Municipal de Pinhais-PR, na
regi@ metropolitana de Curitiba. Foi implementado e testado um enfoque
interdisciplinar de Educacdo Ambiental no sistema escolar a partir de um
modelo multidisciplinar (Método de Infusdo), tendo como diretriz a
ambientalizagdo do curriculo escolar. O trabalho teve trés etapas. 0 marco
tedrico — andlise conceitual da EA; EA: necessidade, origem e desenvolvi-
mento; aanalise do contexto — Paran& marco contextua; 0 municipio de
Pinhais: estudo contextual; o estudo empirico — andlise de necessidades; o
projeto de intervencdo socioeducativa; andlise e interpretaco dos dados;
conclusdes e sugestdes. Nesta sintese, no entanto, nos limitaremos a apre-
sentar os dados relativos ao estudo empirico.
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ABSTRACT

The present text renders a synthesis from a Doctoral Thesis academically
appraised five years ago, nevertheless retaining referential value both as to
content and method. The research was developed as a socioeducative
intervening project within one school of the Municipal School Net of Pi-
nhais-PR, in the Metropolitan Region of Curitiba. It was implemented and
tested an interdisciplinary concept of Environmental Education, departing
from amultidisciplinary schooling model (Infusion Method) and directed to
an environmentalization of the school curriculum. The project had three
phases: theoretical referral —conceptual analysisof EA, includingitsurgency,
roots and development; contextual analysis — the cases of Parana State, as
delimiting context, as of the Pinhais Municipality, as study context; and
empirical research—needsassessment, devel oping of theintervening project,
data analysis and interpretation, conclusions and suggestions. That text
restricts itself to presenting data from the empirical research of the global
study conducted as athesis.

Key-words: Environmental Education; school curriculum
environmentalization; infusion method.

Introducdo

Educacdo Ambiental: processo educativo mediante o qual osindividu-
0s adquirem conhecimentos, desenvolvem valores, habilidades e compor-
tamentos que lhes permitem tomar decisdes responsaveis no que se refere
a sua interacdo no meio ambiente, visando a manutencdo da qualidade
ambiental e o desenvolvimento de sociedades sustentaveis. A concordancia
com esse conceito implicaa gumas consideracfes. 1) aeducacdo ambiental
(EA) é entendida como um processo educativo dotado de identidade e fun-
damentacdo tedrica; 2) o meio ambiente deixa de ser apenas uma fonte de
conhecimentos, um recurso educativo para tornar-se no componente es-
sencial e, conseqlientemente prioritério, do plangamento escolar; 3) o ob-
jetivo dos processos educativos desloca-se da prioridade na formacéo e
aperfeicoamento do homem como sujeito (visdo antropocéntrica), para a
formagdo e aperfeicoamento do homem com vistas & melhoria do ambiente
(viso biocéntrica). A questdo central passa a ser, ndo mais o destino dos
homens, mas o destino do Planeta, numa visao solidaria em que o homem
e os demais componentes da natureza agem como uma totalidade na busca
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permanente da preservacdo da vida; 4) uma nova ética é estabelecida no
que se refere as relacBes entre 0 homem e 0s demais componentes da
natureza: esses passam a ter valor intrinseco; 5) a EA, com base na nova
ética, devera promover, nos alunos, o desenvolvimento de valores que os
levem a acdo, a prética de novos e positivos comportamentos ambientais
resultantes da tomada de decisdes responsaveis. Em suma, os alunos de-
vem adquirir uma atitude de responsabilidade para com o meio ambiente.

Nesse contexto uma questao se impde: como operacionalizar tal pro-
cesso educativo? A resposta atal indagacdo pode ser encontrada nas metas
e objetivos da EA estabelecidos no Seminario Internaciona de Educacéo
Ambiental de Belgrado (1975), ratificados na Conferéncia
Intergovernamental de Educacdo Ambiental realizada em Thilisi (1977):
conseguir que apopulagdo mundial tenha consciénciado meio ambiente, se
interesse por ele e pelos seus problemas e adquira os conhecimentos, atitu-
des, habilidades, motivagdo e desejo necessérios para trabalhar individual e
coletivamente na busca de solugdes para os problemas ambientais atuais e
na prevencdo dos futuros. Para o a cance de tais metas, aEA deverapriorizar
0s objetivos que concorram para a formagdo de cidaddos ambientalmente
responsaveis, cidadaos capazes de se sensibilizar e valorizar o meio ambi-
ente a ponto de buscarem conhecimentos gque possibilitem a formagéo de
valores e atitudes de empatia para com o entorno gque os levem a participar
ativamente ndo sO na resolugdo dos problemas, como também na tomada
de decisdes a respeito das questbes ambientais.

No sistema escolar, especificamente, paraque aEA adquiraaeficacia
e aeficiénciadesejadas deverd ocorrer asuperacao de obstacul ostais como:

- aénfase no estudo do meio que buscainstruir e formar os alunos;
0 gue se preconiza é a educagdo par a 0 meio, proposta pela peda-
gogia ambiental, que visa, acima de tudo, a ensinar os alunos a
usar judiciosamente os recursos do meio;

- avaoragdo excessvade métodos e estratégias de ensino baseados na
transmisso, pelo professor, de informagBes e conceitos pré-estabele-
cidos, nem sempre adequados aredlidade do auno — méodos e estra-
tégias que, ademais, implicam sempre uma postura passva dos au-
nos,

- aénfase naaquisic¢do de informactes em detrimento do desenvol -
vimento de habilidades de investigacéo, avaliacao e aco;

- acentraizagdo da discussdo e estudos nos problemas ambientais
existentes, fato que favorece a colocacdo da questdo relativa a
prevencdo dos problemas em segundo plano;

- andinclusio davaridvel sensibilidade ambiental, definida como
uma perspectiva de empatia para com o meio ambiente, na prética
escolar;
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- aausénciadapréticada clarificacdo de valor es que determinam
as atitudes e agdes no ambiente;

- afragmentacdo do conhecimento, fato que impossibilita uma vi-
sd0 abrangente das questdes ambientais, por sua vez facilitada
por um enfoque interdisciplinar;

- aconcepcao tradicional de escola que se caracteriza pelo fato de
0S processos de ensino se centrarem na sala de aula, dificultando
a ocorréncia de uma abertura para 0 meio.

Torna-se impossivel o estabelecimento de um modelo universal paraa
integracdo da educacdo ambienta no curriculo escolar. Umadiretriz, porém,
parece se impor: a necessidade de “se ambientdizar” o curriculo, algo mais
radica einovador que afeta 0 sistema globalmente. Tal necessidade decorre
do fato de que a educagdo, como prética social, ocorre sempre em um ambi-
ente especifico que se torna uma variavel determinante e inseparavel dos
processos educacionais. Esse fato € mais evidente na EA de vez que esta
ocorre no meio, sobre 0 meio e para 0 meio, na busca da solucéo de proble-
mas ambientais (cAriDE, 1991, p. 43). Ambientalizar o curriculo significa,
pois, gusté-lo de forma coerente com os principios éticos, conceituais e
metodol 6gicos caracteristicos da educacdo ambienta (Novo, 1995, p. 207).
O meio ambiente torna-se, entdo, um componente fundamental do processo
educativo. 1sso posto, é necessario um novo entendimento do que sgameio
ambiente. Um entendimento que ultrapasse a concepcdo de algo que existe e
com o qual nos relacionamos e passe a significar algo que condiciona o
desenvolvimento pessoal e coletivo. Considerando-se, dessa forma, que na
EA o que importa € de que modo 0 ambiente pode se tornar um componente
fundamental no processo de desenvolvimento dos individuos, no que se re-
fere as suas relagdes com seus semelhantes e com os demais elementos da
natureza, é vaido o conceito estabelecido por Zabalza (1991, p. 245):

ambiente é todo o conjunto de elementos de diversas indoles e natureza
(do geofisico ao cultural, do atual ao histdrico, do inanimado ao espiritual)
queinteragem, criando um espago especifico no qual oshomens constroem
(e s8o congtruidos), a dindmica de nossa existéncia.

O conceito abrange quatro espacos. 0 socid, o territério, a comunidade e
0S espagos concretos, cada qual com seus aspectos e caracteristicas proprias e
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cominfluéncia no processo educativo. De acordo com Zabaza (1991, p. 258), 0

significado e 0 sentido da escola, a partir de uma perspectiva centrada no territd-

rio como unidade de referéncia, se amplia significativamente ao incorporar trés

aspectosfundamentais: o sstemaformativo territorid, o territdrio como fonte de
recursos e aescolacomo recurso do territdrio, permanentemente disponivel para
0 desenvolvimento culturd do préprioterritorio. A aberturaparaoterritorio Sgni-

fica que a escola considera o sistema formativo territoria e os modos como

ocorre asuarelacdo com ele. Significa, ainda, que o anbiente - e dentro dele o
territdrio - , ndo € somente algo que se estuda e se gprende aamar, mas também

ago que s usa de maneira intensa para 0 desenvolvimento da aprendizagem.

Segundo ta perspectiva, a escola torna-se um recurso para o desenvolvimento

dos aunos e também da comunidade, desde que atue em estreita relacéo de
complementaridade com os demais recursos oferecidos pelo territorio. Umaes-

cola aberta ao territdrio apresentard, necessariamente, um curriculo comprome-

tido com o ambiente, com previsio de atividades centradas no ambiente, desen-

volvidas de forma interdisciplinar, orientadas a integracéo e a totdidade, com a
utilizacBo de recursos do territorio, sendo edte, inclusive, fonte de contelidos,

coerentemente com as metas e objetivos da EA.

O desenvolvimento de um projeto de intervengao socioeducativade EA
em nivel escolar, que incorpore as idéias e conceitos aqui descritos, torna-se
imperativo quando envolve um determinado territério, importante pela sua
localizag8o, caracteristicas e inter-relagBes com os territdrios vizinhos. Esse
€ 0 caso do municipio de Pinhais, no Estado do Parand, por abrigar os ma-
nanciais de &gua que abastecem 78% da Regido Metropolitana de Curitiba e
constituir-se em reduto dos pinheirai s remanescentes da Florestade Araucaria

Nesse contexto, situa-se o problema que suscitou a implementacéo
do projeto: é possivel desenvolver, de for ma sistematizada, no sistema
escolar, um projeto de intervencdo socioeducativa de EA, que
ambientalize o curriculo e baseie-se em principios metodol 6gicos que
possibilitem o alcance de suas metas e objetivos?

Analise de necessidades

Tendo em vista aimplementag&o do projeto formativo, tornou-se ne-
cessaria a realizagdo de uma analise de necessidades, com o objetivo de
coletar e analisar os dados visando a uma adequada decisdo a respeito da
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amplitude do programa pretendido, seus objetivos, plangiamento, desenvol-
vimento e avaiacdo. As acles, paratanto, basearam-se no model o denomina
do ANISE (Andlise de Necessidades de Intervencion Scio-educativa), pro-
posto por Pérez-Campanero (1991), constituido por trés fases. reconheci-
mento, diagndstico e tomada de decisdes. Cabe destacar que 0 processo de
avaliacdo de necessidades constitui-se num tipo de avdiacédo formativa que
enfatiza a descricéo de uma comunidade e os processos de “feedback” ne-
Ccessarios as propostas e ao desenvolvimento do programa educativo. E o
ponto de partida do processo. Nesse sentido € valido o emprego de técnicas
descritivas, que possibilitam a obtenco de informagBes mais amplas e quali-
tativamente vaoraveis, isto €, que focalizam os valores, atitudes, interesses
€tc., das pessoas, no que se refere as questfes ambientais.

Fase de reconhecimento

Nessa etapa buscou-se coletar os multiplos dados que possibilitaram
arealizacdo da andlise da comunidade, aqui entendida como o conjunto de
individuos que vivem no loca onde a pesquisa foi realizada, local onde se
originam as raizes do seu processo de adaptacao/desadaptacéo social (PEREZ-
CAMPANERO, 1991, p. 48). Com o objetivo de aprofundar a andlise da comu-
nidade foram selecionados onze moradores do municipio para que, em
entrevistas, apresentassem suas percepcdes a respeito de Pinhais. Os en-
trevistados foram selecionados a partir dos critérios: tempo de moradiaou
de atuagdo no municipio, participagdo em 6érgaos da administracdo relacio-
nados ao estudo em questéo e possibilidade de agdo como formadores de
opinido, em fungdo de suas atividades profissionais. Optou-se por uma
modalidade de entrevista qualitativa que combina o enfoque estandardizado
aberto com aguele que prevé a elaboragéo prévia de roteiro (PatToN, 1989,
p. 194-263). Ainda com o intuito de aprofundar a analise da comunidade
foram realizadas as seguintes agdes. @) entrevistas com pais de alunos de
trés escolas municipais, segundo a técnica de grupo central (PEREz-
CAMPANERO, 1991, p. 83-90); b) aplicacéo a oitenta e cinco professoras em
atuacdo nas 4. séries do ensino fundamental e dezoito diretoras de escolas
municipais, de instrumento composto de duas partes: escala de atitudes do
tipo Likert e um questionario composto de trés questfes abertas: conceito
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de meio ambiente e de EA, relacéo dos problemas ambientais existentes em
Pinhais considerados graves e ajustificativa paratal qualificacao; c) aplica
¢30 de questionario atrinta professoras de ciéncias das 4*. séries, em atu-
acdo em escolas do municipio; d) aplicacdo a setenta e oito alunos de 42
série de trés escolas municipais de instrumento composto de duas partes:
parte A: constituida de onze questdes com trés alternativas cada; as ater-
nativas foram elaboradas a partir do The Environmental Concern Inventory
(KELNNER, 1971), cujo objetivo € gjudar o professor a identificar tipos de
problemas ou preocupacdes ambientais a respeito dos quais 0 aluno ndo
tenha uma clara compreenséo; as questdes versavam sobre habitos de higi-
ene dos alunos, dos seus conhecimentos a respeito do que € certo ou erra-
do em relacdo a esses héhitos, sobre sua percepgdo acerca das caracteris-
ticas ambientais dos bairros onde residem (as reais e as desgjadas) e sobre
0s problemas ambientais dos grandes centros urbanos; parte B: desenhos
elaborados pelos alunos com o objetivo de retratar o lugar onde moram —
desenho, aqui, significando o traba ho gréfico da crianga e que ndo é resul-
tado de uma cOpia, mas da construcdo e da interpretacdo do objeto pelo
sujeito (PILLAR, 1996, p. 35).

Buscando informagfes adicionais arespeito das necessidades dos alu-
nos, via sua percepcdo do local onde moram, solicitou-se que estes
complementassem as suas informagoes citando aquilo que, na sua opiniéo,
ai estaria faltando; e observacdo, pela pesquisadora, durante uma semana,
dos comportamentos de alunos de quatro escolas municipais, visando a
complementar e ampliar os dados obtidos anteriormente. Para tanto, foi
elaborada uma escala de valoragdo estimativa, buscando-se assegurar a
observancia de requisitos técnicos que, segundo Zabalza (1993, p. 251),
contribuem para a vaidade da observacdo: sistematizacdo, objetividade,
contextualizacdo e confiabilidade. Compunham a escala as descri¢les de
trinta e um comportamentos passiveis de serem apresentados pel os alunos,
referentes aos seguintes aspectos: a atitude de zelo e interesse pela escola
enquanto edificio, pelo seu entorno, pelos recursos didéticos existentes e
disponiveis e pelos seus proprios pertences; a atitudes de preservacdo de
recursos naturais; a atitudes de socializacdo; a atitudes de proximidade psi-
col 6gica entre professoras e alunos; ao cumprimento de normas; indicado-
res de atitudes de interesse e zelo por animais e vegetais. E importante
ressaltar que os dados coletados na observacdo foram complementados
com o auxilio de outras fontes: professoras e funcionarias das escolas,
alunos e moradores das proximidades das escolas.
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Fase dediagnostico: do confronto entrea situacdo atual e a dese-
javel a definicdo dos problemas

Identificacdo da situacdo atual

Nessa etapa, considerada a central do modelo ANISE, buscou-se ca-
racterizar — a partir da andlise dos dados coletados — o estado atual do
ensino da EA nas escolas municipais: suaadequacdo a clientela, aos anselos
dos pais e moradores do municipio, aos problemas ambientais existentes
na regido, aos objetivos estabel ecidos pela Secretaria Municipal de Educa-
¢ao, ao curriculo das escolas, & competéncia das professoras para o seu
ensino, a adequagdo e eficiéncia das atividades desenvolvidas e a ocorrén-
cia de interdisciplinaridade.

As respostas dos entrevistados e as apresentadas pelas professoras
a0 questiondrio foram analisadas segundo metodologia preconizada por
Bardin (1977), denominada de Andlise de contelido, que se desenvolve em
trés etapas bésicas. pré-andlise, exploragdo do materia e tratamento dos
resultados, ingeréncia e interpretacao.

A andlise das respostas das professoras a escala de atitudes (Likert),
pelo nimero de varidvels e a natureza multivariada das questdes, exigiu estu-
dos mais complexos visando & melhor interpretaco e andlise dos dados.
Utilizou-se, ent&o, atécnicade Andlisefatorid, que permitiu estruturar e Sim-
plificar os dados, conservando o méximo de informago expressa pelas vari-
aveis originais. No processo estatistico dessa andise, 0 nimero de varidveis
ou categorias € reduzido a um niimero menor de variaveis hipotéticas, deno-
minadas de fatores comuns, 0s quais possibilitam uma melhor compreensdo
dos dados. Quanto aos desenhos elaborados pelos alunos, realizou-se uma
andlise de contelidos em que os e ementos do meio ambiente representados
foram agrupados em quatro categorias finais: biol6gicos, geofisicos, materi-
ais resultantes da acéo adequada do homem (escolas, parques etc.) e materi-
ais resultantes da acéo inadequada do homem (poluicéo, barulho etc.).

A partir da andlise dos dados coletados, puderam-se estabelecer as se-
guintes conclusdes, agqui apresentadas resumidamente; 1) os entrevistados
demonstram uma preocupacdo ndo apenas com o embel ezamento da cidade
mas, acima de tudo, com o0 saneamento basico; com uma boa rede escolar e
um servico de salide decente, considerando a inexisténcia de saneamento o
principa problema ambiental do municipio. 2) Os mesmos problemas foram
apontados pela professoras de 42 s&ie; contudo, quando se analisam as
justificativas por €las apresentadas a respeito da gravidade desses problemas
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€ 0 seu conceito de meio ambiente, verificase que a maioria possui uma
visdo tradicional, antropocéntrica, segundo a qual 0 homem € considerado
como o centro de tudo e todas as demais coisas existem em funcéo dele;
assim, amaioriadas professoras, considerando-se 0s seus conceitos e val o-
res, demonstra uma preocupacéo com a quaidade de vida prioritariamente
relacionada com a salide humana, tendo como principio basico o bem estar
dosindividuos. N&o ficou evidente, nas suas respostas, uma preocupagdo no
que diz respeito a formacao, pelos aunos, de crencas positivas, valores e
atitudes em relagdo a0 meio ambiente, que congtituiriam a base de seu com-
portamento ético responsave . 3) No que se refere ao conceito de EA, pdde-
se perceber que 0s sujeitos da pesguisa apresentam opinides heterogéneas
nem sempre bem definidas, que refletem variados posi cionamentos que véo
desde a vis&o conservacionista do meio ambiente (entendido como o espaco
fisico onde habitamos), até aguela que preconiza o desenvolvimento de valo-
res positivos que orientariam os individuos a apresentar condutas socia e
ambientalmente corretas, visando a melhoria da quaidade de vida. 4) Uma
andlise especifica do posicionamento das professoras revelou ainter-relagdo
entre o0 seu conceito de meio ambiente e o de EA, sendo esse confundido
com os seus objetivos. Dessaforma, paraamaioriadelas, aEA estadirecionada
primordialmente a preservagéo, cuidados, respeito e uso adegquado do meio
ambiente (fisico) por ser esse um recurso necessario ao desenvolvimento do
homem e ndo um bem em si, numa visdo tradiciona que nega a unido ho-
mem-natureza e enfatiza 0s aspectos relacionados ao meio fisico em detri-
mento da questéo da preparacdo dos individuos (educagdo) para que esses
segjam capazes de decidir sobre o futuro de um planeta do qual eles sdo parte
€ ndo unicamente beneficiarios. 5) Quanto a importancia da escola na EA,
observou-se uma unanimidade de opinides entre pais de alunos, professoras
e pessoas da comunidade, mesmo que as justificativas apresentadas fossem
de teores diversificados. Ressalta-se que, para os pais e para a maioria dos
representantes da comunidade, a escola— para atender as exigéncias de uma
EA voltada ao desenvolvimento de valores e atitudes ambientalmente corretas
— devera passar por modificagtes do curriculo escolar e que incluam a qua
lificac8o das professoras. Nesse sentido, nota-se preocupacdo com um ensi-
no gue, acima de tudo, enfatize a formacdo de valores, atitudes e comporta-
mentos fundamentados em um novo paradigma surgido da revisdo de anti-
gos valores que tém norteado nossas condutas até o presente momento. 6)
Em relacéo aos contelidos desenvolvidos nas escolas, pdde-se concluir que,
apesar do predominio daguel es diretamente relacionados as ciéncias fisicas
e biolégicas, houve uma preocupacéo com a inclusdo de tdpicos mais
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abrangentes relacionados a fatores sociais, econdmicos e politicos, mesmo
que ndo contemplem a totalidade dos problemas existentes no municipio. Nao
se pode, no entanto, deixar de reconhecer 0 predominio de assuntosrelaivosa
conservacao e protecdo do meio fisico. 7) No que serefere aintegracéo daEA
no curriculo escolar, verifica-se uma gparente dicotomia: enquanto a maioria
das professoras concorda que a EA pode e deve ser ensinada na escola em
todas as oportunidades, ndo so pelarel evanciados seus objetivos, mastambém
pela multiplicidade dos fatores envolvidos, na prética escolar as atividades de
EA sfo de responsabilidade de uma sb professora e restritas a uma O matéria
curricular — Ciéncias; Stuacdo essa com a qual a maioria das professoras,
contraditoriamente, também concorda. Tal fato ocorre mesmo tendo as de-
mai s professoras afirmado sua competéncia paraensinar EA, inclusive discor-
dando da complexidade relacionada a aspectos como plangjamento e
implementacdo das atividades de ensino. 8) Em rdagdo ao plangamento das
atividades de EA, outra gparente contradicdo se impde: enquanto a maioria das
professoras afirma que, em suas escolas, esta € uma atividade em que ha
participagdo de todo o corpo docente, somente uma delas, responsavel pelas
atividades de EA admitiu ser esse, realmente, o procedimento habitud em sua
ecola. Esse fato, por s 0, indica a impossibilidade, caso sgja mantida essa
postura, de um trabalho interdisciplinar. 9) Mesmo reconhecendo a necessida:
de e aimportancia da vivéncia, pelos dunos, de aividades mlitiplas em locais
variados e com recursos diversos (incluindo-se entre esses pessoas e recursos
dacomunidade), de modo a permitir a andlise da redidade onde vivem, inclusi-
ve afirmando ser esse 0 procedimento norma em suas escolas, a maioria das
professoras de Ciéncias admite ter limitado as atividades de ensino a sda de
aula, numaposturatradicional e conservadora— de certaforma, porém, abran-
dada pela busca da participaco mais efetiva dos aunos em atividades como
debates, elaboracdo de textos e pesquisas bibliogréficas. As metodologias de
ensino utilizadas estéo, dessa forma, em desacordo com as opinides e suges-
tdes dos pais dos aunos e pessoas da comunidade, & medida em que esses
enfatizam a necessidade e aimportancia de os dunos sairem da salade aulae
da escola, na busca do conhecimento. 9) Considerando-se que a maioria das
professoras incumbidas de desenvolver atividades de EA estéo exercendo sua
profissdo ha pouco tempo (em torno de cinco anos), pdde-se concluir que os
cursos de Habilitacdo ao Magistério estéo formando profissionais a partir de
uma pedagogia para o passado e ndo para o futuro. 1sso significa, segundo
Sureda e Colom (1989, p. 55), que tais cursos aparentemente ndo possuem a
sensibilidade pedagdgica de formar os futuros profissionais de maneira apro-
priada as situagBes socioculturais e econdmicas para as quais nos encaminha-
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mos no século XXI. 10) As professoras envolvidas reconhecem os problemas
ambientais existentes no bairro onde moram e possuem conhecimentos tedri-
COS a esse respeito, mas, aparentemente, 1sso ndo era suficiente para mobiliza
las e impulsionélas em direcdo a uma acéo efetiva, fato esse plenamente com-
provado pelaobservacdo de seus comportamentos naescolaeforadda. 11) As
escolas mantém poucas relagdes com a comunidade; ndo ocorrem trocas no
sentido do aperfei gcoamento daingtituicao, gjuda mitua (recursos, informacao),
busca de solugdes para os problemas etc.

Identificacdo da situacéo desejavel

Com base naliteraturaarespeito da EA no ambito escolar, foi possivel
estabelecer 0s pressupostos que devem orientar a sua implementacéo de
formaagarantir o alcance de suas metas e objetivos, a partir dos principios
orientadores estabelecidos. Tais pressupostos, oriundos da Pedagogia
ambiental, ciéncia que analisa, investiga e teoriza a respeito da EA (CARIDE,
1991, p. 71), orientam como essa deve integrar o curriculo de forma a
Ambientaliza-lo, isto &, gustélo de forma coerente com 0s seus principios
conceituais e metodol 6gicos (Novo, 1995, p. 207).

Dentre os pressupostos, destacamos o enfoque interdisciplinar em
um modelo multidisciplinar conhecido como M éodo de infusdo (Fig.1),
especialmente recomendado pelos especiadistas em Pedagogia Ambiental,
para o ensino da EA nas sériesiniciais do ensino fundamental.

FIGURA 1- ENFOQUE INTERDISCIPLINAR EM UM MODELO MULTIDISCIPLINAR

Ciéncias
Educagfo Fisica \ T / Histéria
Portugués €——— EA —» Educacdo Religiosz
Educaggo Artistica / Geografia
Matemédtica

ELABORADO A PARTIR DE HUNGERFORD, PEY TON (1992, p. 8)
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Ressaltam-se, ainda, as metas estabel ecidas por Hungerford e Peyton
(1985, p. 15-19), apartir daDeclaracdo de Thilis - Meta 1: Fundamentos
ecol 6gicos — busca fornecer aos alunos os conhecimentos ecol 6gicos su-
ficientes para permitir-lhes tomar decisdes ecol ogicamente seguras no que
se refere as questdes ambientais; Meta |1: Problemas e valores — busca
desenvolver nos alunos a sensibilidade ambiental e o reconhecimento de
como as agles individuais e coletivas podem influir na relacdo entre quali-
dade de vida e qualidade do ambiente e, ainda, gerar problemas ambientais
que devem ser resolvidos via investigacao, avaliacdo, clarificacdo de valo-
res, tomada de decisdes e a¢do de cidadania. A formacdo de crengas positi-
vas, vaores e atitudes, em relagdo ao meio ambiente, constitui a base de um
comportamento ético responsavel e &, portanto, de extrema importancia
em um projeto de EA. Os val ores citados pel os estudi 0sos como essenciais
s30: respeito, cidadania, justica, prudéncia, tolerancia, honestidade,
liberdade, paz e generosidade. Meta Ill: Investigacéo e avaliagdo —
refere-se daquisicao, pelo auno, do conhecimento e das habilidades neces-
sarias a investigagdo de problemas ambientais, proposi¢céo e avaiagdo de
solugdes alternativas pararesolvé-los, Meta | V: Treinamento e aplicagdo
— busca desenvolver nos alunos as habilidades que Thes permitirdo efetiva
mente atuar de acordo com seus valores, tanto individua mente quanto em
grupo (persuasdo, defesa do consumidor, acdo politica etc.), bem como
tomar decisOes a respeito de estratégias de acdo para a busca de solugdes
de problemas ambientais especificos.

Fase de tomada de decisdes

Considerando-se a andlise dos dados obtidos com o desenvolvimento
das ag0es previstas nas duas primeiras fases do ANISE e o problema esta-
belecido, optou-se pela implementacdo, em cardter experimental, de um
projeto de intervengdo soci oeducativa na Escola Clementina Cruz, locdiza-
da no municipio de Pinhais-PR. As conclusies estabelecidas na fase de
diagnostico evidenciaram a necessidade da realizacdo de curso de atudize-
¢80 para as docentes que participariam do projeto. Assim, com o intuito de
obter dados mais precisos a respeito das expectativas apresentadas pelas
professoras em relagdo ao projeto e do seu conhecimento acerca do ensino
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da EA, dados esses essenciais ao plangjamento e avaliagdo do curso, foi
aplicado as docentes um questionario contendo 22 questdes, formuladas
como perguntas abertas. O contelido das questdes foi selecionado com
base nas habilidades e conhecimentos necessarios a incorporacao efetiva
da dimensdo ambiental aos programas escolares sugeridos por Wilke et a.
(1994) e Atreya et al. (1995) e nos pressupostos tedricos que embasam o
ensino da EA. O mesmo questionério foi aplicado como pds-teste, ao tér-
mino das atividades experimentais na escola, umavez que serviu, também,
como instrumento para a verificaggo daeficiéncia e da eficacia do curso de
atualizagdo e das atividades desenvolvidas durante aimplementacdo do pro-
jeto.

A andlise das respostas foi realizada de acordo com a metodologia
sugerida por Bardin (1979). Fatores como as caracteristicas do trabalho
docente desenvolvido na escola e o tempo disponivel para estudo determi-
naram a escolha da metodol ogia utilizada no curso — ensino individualizado
e do recurso de ensino — médulos instrucionais. Foram elaborados quatro
modulos com os seguintes contelidos: EA: breve retrospectiva histori-
ca; EA: enfoque ético; EA: fundamentos ecoldgicos e EA: enfoque
metodol égico. Nesta fase decidiu-se, também, pela aplicagdo, aos alunos,
de um questionario, utilizado como pré e pés-teste, com questdes abertas e
fechadas, divididas em duas partes: a) gravura representando situagdes
passiveis de serem encontradas na escola, dentro e fora da sala de aulg;
doze questdes visando a avaliar sua capacidade de observac&o e descrigéo,
de discriminagdo de valores, atitudes e comportamentos desgjaveis e inde-
sgjaveis dentro e fora da sala de aula, sua disposicao para se envolverem e
agirem com o objetivo de modificar as situagdes indesgjaveis tornando a
escola um local mais aprazivel; e sua percepcdo a respeito do papel da
professora, como educadora; b) gravuras representando uma horta e um
parque, com situagdes envolvendo comportamentos desgjdveis e indesgj &
veis de cidaddos adultos e criangas; vinte e duas questdes cujo objetivo era
avdiar o entendimento dos alunos a respeito de processos e conceitos eco-
|6gicos, suapercepcao no que serefere avalores, atitudes e comportamen-
tos dos individuos em relacdo a animais e a0 comportamento dos cidaddos
na comunidade e sua disposicdo para agir em prol da protecdo do meio
ambiente.
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O projeto de intervencao socioeducativa

Como primeira etapa daimplementacéo do projeto de intervencao, bus-
caram-se estabelecer, com as professoras, 0s pressupostos tedricos e as
diretrizes que o orientariam: conceito de EA; objetivos da EA; metas do ensi-
no da EA; conceito de desenvolvimento sustentavel e de meio ambiente;
modalidade de interdi sciplinaridade; va ores a serem desenvolvidos, paradigma
educativo (constituido pela justaposicdo dos model os cognitivo e ecol 6gico-
contextua); projeto de EA do municipio; objetivos do ensino fundamental;
propostas ambientais do municipio; os resultados obtidos no processo de
analise de necessidades e a proposta curricular da rede municipal de ensino.
O projeto foi implementado durante os meses de agosto a dezembro de 1997,
com o seguinte objetivo: ao final das atividades previstas, 0s alunos deveriam
apresentar conhecimento, valores, atitudes e comportamentos favoraveis a
conservacdo e melhoria do ambiente, que os capacitassem a resolucdo de
problemas ambientais, tomada de decisdes e agdo nessa perspectiva.

Conclusdes

A relacdo entre as andlises efetuadas no transcurso da pesquisa, as
hi péteses e objetivos estabelecidos a partir do problema proposto, possibi-
litou o estabel ecimento de conclusdes que sdo apresentadas, aqui, de modo
sucinto: 1 — a EA foi efetivamente incorporada como tema transversal no
curriculo escolar, tendo seu ensino ocorrido em um enfoque interdisciplinar.
O projeto de intervencdo, em acordo com o principio que estabelece que a
verdadeiraintegragdo so é concretizada quando se consegue ambientalizar
o curriculo, permitiu que os contelidos desenvolvidos aproximassem 0s
alunos do seu entorno, possibilitando-lhes umaandlise criticadareaidade e
0 desenvolvimento de destrezas para sua melhoria, a partir de um enfoque
ambientalmente correto. Esse resultado deveu-se ao fato de que, em todas
as disciplinas, além da aquisi¢cdo e formagdo de conceitos, buscou-se, si-
multaneamente, o desenvolvimento de valores, atitude, destrezas e com-
portamentos proprios da EA, concretizando as duas situaces — o apren-
der a aprender e o aprender a viver (Lucini, 1995, p. 32). 2 — Como
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coadjuvante do processo educativo, as atividades vivenciadas tornaram as
familias dos alunos, aescola, o bairro e 0 municipio, cenario daEA, com o
objetivo de recuperar 0 ambiente como contexto, como agente de desen-
volvimento e como estrutura de condigdes e recursos. Foram desenvolvi-

das, a0 longo de vérias semanas, na escola e na comunidade, inlmeras
atividades e todas as disciplinas, que de um ou de outro modo, contribui-
ram para os resultados al cangados, numa demonstracdo de um real traba-

Iho interdisciplinar, realizado a partir de um modelo multidisciplinar; vale
ressaltar, verdadeiramente interdisciplinar, de vez que superou uma mera
integracdo de aspectos parciais de diferentes areas do conhecimento ao
propiciar uma mudanga de atitudes dos alunos no que se refere & compre-

ensdo dos contelidos e & importancia da sua participacdo nas atividades
pedagdgicas; tal participagdo foi traduzida pelo envolvimento em discus-
sOes a respeito de problemas ambientais detectados e, acima de tudo, na
vivéncia de agdes com vistas & solugdo dos mesmos problemas. Essas
acOes permitiram o a cance do que Paulo Freire (1971; 1974; 1979), deno-
minou de conscientiza¢do: um processo de transformagdo do modo de
pensar que implica uma agao a partir da reflexdo e que se realiza narelacéo
dialética homem-mundo. 3 — As professoras envolvidas no projeto, que
mesmo antes da sua implementago reconheciam suas caracteristicas ino-
vadoras, ao seu término foram unénimes em reafirmar tal posi¢do, agora
ancoradas ndo so nos conhecimentos adquiridos, mas, sobretudo, nos re-

sultados evidenciados ao longo da sua implementacdo. Creditaram ao pro-
jeto, gracas a ambientalizag8o curricular promovida, ndo so a possibilidade
de aquisi¢do de novos conhecimentos mas, principalmente, a possibilidade
da participacéo efetiva dos al unos nas atividades propostas. As metodologias
adotadas no desenvolvimento do projeto e os contelidos estudados, ainda
de acordo com as professoras, despertaram o interesse dos alunos particu-

larmente por possibilitarem sua participacao a ém daquela usua mente ocor-
rida ao longo da sua permanéncia na escola e pela discussdo de problemas
ambientais que afetam sua vida cotidiana. A sensibilizacgo para com o am-
biente, a identificagdo e discusséo a respeito de problemas ambientais do
municipio, a busca de possiveis solugdes e a agdo para a concretizacdo das
mudancas, efetuada a partir de valores e atitudes eticamente desgjavels,

atendeu ndo sO os pressupostos metodol égicos de um programa de EA,

mas também as expectativas dos pais no que se refere a importancia, por
eesatribuida, ao trabalho escolar naformacéo de cidaddos ambientalmente
responsaveis. Ha que se ressaltar que o projeto, ao buscar atender as ex-
pectativas da comunidade, desenvolveu contelidos selecionados a partir
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dos interesses dos aunos, das caracteristicas e necessidades do entorno,
numa atitude de desvinculacdo do livro didético, até entéo a fonte prioritaria
dostemas para estudo. As estratégias buscaram, dessaforma, comprometer
aescolae os dunos com o desenvol vimento do territério, apartir daintegracdo
daqueles em projetos educetivos, atingindo, satisfatoriamente, na opinido das
professoras, as metas estabel ecidas por Hungerford e Peyton (1985, p. 15
19), que configuram a situacéo desgjavel do ensino da EA. 4 — Seria muita
pretensdo afirmar que todos os alunos apresentaram as mudancas desejadas
sgjano que se refere a aquisicao de conhecimentos, sgjano desenvolvimento
de valores, atitudes e habilidades ou, ainda, & adogdo de comportamentos
ambiental mente responsaveis. No entanto, foi possivel o progresso quantita-
tivo e qualitativo no desempenho dos alunos, com maior destague a questao
relativa a cidadania e aos valores a €la associados. Em contrapartida, no que
se refere ao entendimento de processos ecol 6gicos fundamentais para o de-
senvolvimento de atividades de EA, os dados obtidos ndo foram os desga
dos. Mesmo ap6s aimplementacdo do projeto, os alunos continuaram a de-
monstrar um conhecimento apenas parcial de determinados processos eco-
I6gicos. Uma possivel explicagdo paratal resultado estaria no fato de que as
atividades, tanto nas aulas de Ciéncias como nas das demais disciplinas, néo
foram suficientes para a aprendizagem esperada. 5— Em que pese o condici-
onamento acarretado pelo tipo de formacdo que receberam em escol as tradi-
cionalistas (que consideram a formagdo académica do auno seu objetivo
principal — escolas em geral dheias a0 ambiente e seus problemas, centradas
na sala de aula e focando conhecimentos contidos nos livros didaticos como
verdades que ndo admitem contestacdes), a andlise dos dados obtidos com o
instrumento de pré e pésteste e aguel es coletados no curso daimplementacéo
do projeto, demonstrou que as professoras se empenharam no sentido de
superar suas limitagdes e aquelas oriundas do sistema de ensino vigente no
municipio. No entanto, mesmo apds aimplementacéo do projeto, cujo obje-
tivo primordia foi o desenvolvimento de valores ambientais, as professoras
continuaram a priorizar, em seus planos de ensino, a inclusdo de assuntos
relativos aos problemas ambientais do municipio, ainda que numa aborda-
gem preservacionista-conservacionista. A mudancaqualitativa, porém, €evi-
denciada pelasjustificativas apresentadas parata escolha: ndo maiso simples
reconhecimento de fatos mas, acima de tudo, a preocupacdo com as conse-
guéncias destes na qualidade de vida das pessoas. Este fato torna-se claro
guando se verificam os objetivos pretendidos, frutos dessa nova abordagem:
participacdo, conscientizacdo, adogdo de comportamentos ambientalmente
corretos e busca de solucdes para os problemas.
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As conclusdes alcangadas permitem inferir que os objetivos da pes-
quisaforam alcancados. H& que se ressaltar a obtencao de resultados adici-
onais ndo diretamente relacionados aos objetivos da pesquisa, como, por
exemplo, a mudanca de atitudes de funcionérias da escola no que se refere
a sua interagdo com os alunos (evidenciada por comportamentos menos
opressores) e a0 seu papel no sistema escolar (evidenciada pela participa
¢30 espontanea nas atividades educativas). No entanto, cabe lembrar, como
afirma Sobrado (1995, p. 13), que ndo ha um programa perfeito quando
levado a cabo pela primeira vez.
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