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1. INTRODUCAO
1.1 O Livro Didatico — Escolha do Tema — Justificativas

O ensino das disciplinas nas escolas esteve ligado
em todos os tempos a um material que vem sofrendo trans-
formacdes. Este sempre refletiu uma situacdo escolar, dai
a relacdo entre o ensino de determinada disciplina e o li-
vro indicado para a aprendizagem.

A escolha do tema desta pesquisa prende-se, portanto,
a uma das questdes mais evidentes e atualmente registra-
das nas novas posturas de curriculo da escola brasileira:
o uso de materiais de ensino e o contetdo por eles vei-
culado.

Assim, o Parecer 853/71 que trata especialmente da
doutrina de curriculo da escola brasileira se refere ao as-
sunto: “Quanto ao livro didatico, problema que segue mui-
to de perto o do magistério, a nova concepcao de curriculo
podera conduzir a uma apreciavel concentracdo de textos,
com seguro aumento de eficéncia e enorme economia para
as familias, escolas e comunidades” !
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O livro é, pois, instrumento de trabalho do professor
e para muitos estudiosos constitui “a unica fonte de in-
formacdo para o aluno. Muitas vezes, eles sao também

L

guias para o estudo de um particular campo cientifico™.

Assim como alguns educadores acreditam em sua
eficiéncia, outros atribuem a ele até o fracasso de refor-
mas educacionais. A UNESCO emite, em relatério, um
parecer sobre o assunto:

“As possibilidades do livro, lentamente introdu-
zido na escola desde a invencdo da imprensa,
ainda ndo foram plenamente exploradas. E raro
que planos de educacao confiram a devida im-
portancia a preparacao ou a elaboracdo de ma-
nuais. Esta tem sido, sem divida, a causa do
fracasso de numerosas reformas. Quando o cor-
po docente ndao é perfeitamente qualificado, o
livro deveria ser considerado como elemento
essencial de qualquer reforma”.’

Quanto ao desenvolvimento e aos progressos do en-
sino da Lingua Portuguesa no 1.° e 2.° Graus, a posi¢ao do
livro didatico envolve outras consideracées, tais como: o
tratamento dado ao ensino da lingua antes da Lei 5692/71
e apos o seu advento.

O ensino da Lingua Portuguesa no Brasil dependeu
sempre das concepcoes politicas de ensino, traduzidas em
inimeras reformas, e mesmo antes da primeira delas, do
espirito com que vieram imbuidos os jesuitas para a “con-
quista da terra e das almas”, de acordo com Roger BAS-
TIDE.

Para uma revisdo do assunto e por questées meto-
doldgicas, necessério se faz um retrospecto histérico es-
pecialmente, no que diz respeito ao tratamento dado a
Lingua Portuguesa nos periodos Colonial (1549-1822), Im-
perial (1822-1889), Republicano (1889-1971), Contempora-
neo*.
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Deste modo, reviu-se em parte o contexto histori-
co do problema do ensino da Lingua Portuguesa no Bra-
sil, bem como as expectativas e o tratamento dado a este
ensino, antes das propostas da Lei 5692, de 11 de agosto
de 1971.

2. O CONTEXTO HISTORICO DO PROBLEMA

2.1 As Expectativas do Ensino da Lingua antes da Lei
5692/71.

Por um periodo bastante longo, isto é, por mais de
trés séculos, no Brasil, obrigou-se a aprender a lingua
e a gramatica latina querendo com esse procedimento
transferir uma estrutura lingliistica, uma metodologia de
ensino e uma cultura, sob a chancela de um curriculo hu-
manistico, o qual vigorou até pouco tempo em nossas es-
colas.

Constatou-se que o ensino da Lingua Portuguesa foi
abordado de modos diferentes: ora, a énfase residia no
ensino da leitura e da escrita; ora, no da gramatica; ora,
no do ensino retorico e literario. Este dltimo transformou-
se em um ensino ornamental.

Apesar das sucessivas reformas de ensino que ora
apareciam integradas ao corpo de normas das proprias
constituicoes, ora fora delas, o ensino seguiu a direcao
humanistica, formando bacharéis em Letras e Artes.

Esta foi uma das herancas legadas por Tomé de Sou-
za, em 1549, quando trouxe soldados, administradores, ar-
tesaos e seis jesuitas. “A partir desse momento, uma du-
pla conquista vai comecar: a da terra pelos soldados e a
das almas pelos jesuitas’”.

O plano de estudos trazido pelos jesuitas e denomi-
nado RATIO STUDIORUM tinha como bases o ensino e o
estudo da tradicdo e da cultura greco-latina, juntamente
com seus valores morais e estéticos.
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Do plano proposto pelo Padre Manoel da Noébrega e
de acordo com Serafim Leite, constam as seguintes disci-

plinas:

Aprendizagem de Portugués

Doutrina Crista

Ler e Escrever

Canto Orfednico Musica Instrumental
Aprendizado Aula de Gramatica
Profissional Latina

Viagem de Estudo
a Europa

A Lingua Portguesa servia de suporte, no curso ele-
mentar, para justificar no curriculo priméario o ensino da
leitura e da escrita e, cujo objetivo era a doutrina crista,
bem como “a pratica de quebrados’.°

Observe-se também que uma das condic6es para en-
trar na escola dos jesuitas era a de aprender portugués.
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Os bem dotados eram iniciados em canto e musica ins-
trumental e levados a Aula de Gramatica Latina. Esta era
0 proprio curso secundario.

A lingua portuguesa era falada porque era a lingua
da metrépole, do Reino. No entanto, aprendé-la, era me-
nos importante do que o latim ou o grego. Deste modo,
0 estudo centrado no Iatim nédo permitia que se desse
atencdo a lingua portuguesa. No RATIO STUDIORUM apa-
rece uma recomendacao sobre o costume de falar latim.

“De modo especial, conserve-se com rigor o
costume de falar latim... de modo que em tu-
do quanto se refere a aula nunca seja permi-
tido servir-se do idioma patrio, dando-se nota
desfavoravel aos que forem negligentes neste
ponto; por este mesmo motivo, o professor fa-
le sempre latim.””

A eloqliéncia latina sustentava o método e o curri-
culo proposto pelo RATIO, a fim de que o aluno se ex-
pressasse elegantemente, de acordo com os modelos da
lingua de Cicero e de Aristoteles.

Falar bem era na época um ideal a ser alcancado sem
discussdo. Um exemplo pode ser observado na linguagem
do Padre Antonio Vieira, no Sermao da Sexagésima profe-
rido na Capela Real, em 1655, em Lisboa.

Em 1675, o semindrio dos jesuitas na Bahia da én-
fase ao “Preparo Literario” e aos “Estudos de Filosofia

e Retorica’.

Apos a expulsdo dos jesuitas em 1759, 0 ensino se-
cundario no Brasil passou a ser ministrado por pessoas
recrutadas pelas autoridades régias, de qualquer maneira,
e feito por "frades e monges das diversas ordens reli-
giosas (franciscanos, carmelitas, oratorianos, beneditinos,
merceddrios, capuchinhos e outros) espalhados pela Cold-
nia”, segundo CARRATO.®

42 Educar, Curitiba, 4(1):38-65, jan./jun., 1985



Nas Escolas Publicas Primarias aparecem ‘“‘Leitura, Es-
crita, Rudimentos de Gramatica Nacional, Teoria e Pratica
de Aritmética (até proporcdes), Nocdes Gerais de Geo-
metria Pratica, Moral Crista, Doutrina da Religido do Es-
tado”'.’

Na Escola Publica Secundéaria é onde se ministra o
ensino secundario, assim como nas Aulas Publicas (Avul-
sas) existentes nos liceus e colégios particulares e no
Colégio Pedro Il. O curriculo permanece por muito tempo,
dando énfase ao Latim, a Retdrica, a Poética.

As sucessivas reformas vao, aos poucos, dando aten-
¢ao ao ensino da Lingua Portuguesa, mas as controvérsias
continuam sobre os curriculos, pois persistia o conflito a
respeito do que a escola deveria formar: se um homem
erudito ou um homem mais pratico e participante. Sobre
a finalidade desse ensino diz Leao Velozo: “A organiza-
¢ao do ensino deve ser determinada pelo seu fim, o qual
consiste em espalhar conhecimentos gerais indispensaveis
a todas as classes e profissoes. '’

2.2 As Expectativas do Ensino da Lingua apés o Advento
da Lei n.° 5692 de 11 de agosto de 1971 e o Livro
Didatico.

Na década de setenta o livro assumiu novos compro-
missos para com a educacdo: tentou acompanhar o pro-
gresso e as inovacoes cientificas e tecnoldgicas, procuran-
do seguir pelo menos um dos dez principios propostos pela
UNESCO, consubstanciados na Carta do Livro:

“Os livros sdo indispensaveis a Educagado”.'' Ora,
os livros, especialmente os didaticos, devem refletir a
nova filosofia da educacdo proposta pela Lei n.° 5692, de
11 de agosto de 1971.

O ensino da lingua, portanto, deve conduzir & expres-
880 individual; ao desempenho do ouvinte e do falante —
logo, no duplo sentido de “transmissdo e compreensao de
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idéias, fatos e sentimentos e sob a dupla forma oral e gra-
fica, o que vale dizer leitura, escrita e comunicacéo

oral'’.’?

“Ao lado da funcado instrumental, o ensino da Lingua
Portuguesa ha de revestir, como antes se assinalou, um
indispensavel sentido de expressao da cultura brasilei-
rava'T

As expectativas da escola estdo descritas no Art. 1.°
da Lei, e quanto ao saber lingliistico, 0 que se espera é
que o educando saiba mais a lingua, o seu uso, do que
um saber sobre a lingua, finalidade que se encontra ex-
plicita em artigo publicado por um especialista no assun-
to: Diz ele:

Nao é objetivo da escola de 1.° e 2.° Graus for-
mar artistas da linguagem, o objetivo do ensino
ha de limitar-se a que os alunos reconhecam as
belezas da linguagem, aprendam a aprecia-las, al-
cancem o gosto da leitura, quer como prazer
estético, quer como simples divertimento, quer
como instrucdo técnica ou cientifica ou como
simples informacdo e tenham uma iniciacao a
Literautra, sobretudo uma visado panoramica da

cultura literaria luso-brasileira”. '*

Contudo, impde-se um exame minucioso sobre os ma-
teriais didaticos, e, sobre todos, o livro é aquele que estd,
sem divida, mais a mao do professor. Ora, o ensino de
2.° Grau, orientado para caminhos mais técnicos, obriga-
se a manter um nivel altamente tecnoldgico, dai, a ten-
déncia dos manuais a sofisticarem-se na sua parte exter-
na. Resta descobrir se a sua organizacdao interna acom-
panhou as novas expectivas da Lei 5692/71 quanto a pro-
posta que esta faz sobre o ensino da lingua, e desta ma-
neira, possa ser considerado um recurso indispensavel
e capaz de amenizar as falhas apontadas, por mestres,
pais e comunidade, a fim de garantir alguma eficiéncia ao
ensino.
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Considerando o livro didatico um instrumento capaz
de refletir o curriculo, retorna-se as questdes bésicas ou
estruturais que se colocam no planejamento do ensino:
ao Qué, e ao Quanto e ao Como Ensinar. Sdo na realida-
de questdes basicas especificas, sobre as quais o profes-
sor dever tomar decisoes.

Desse modo, a organizacdo e a selecdo de contetdo
nao se acredita ser uma tarefa facil e de apenas um pro-
fessor. Exige conhecimento profundo e constante atuali-
zacao.

2.2.1 Analise de itens para Estabelecer Critérios

Para examinar critérios que justifiquem a selecédo de
livros, ha que observar como se organizam os livros. Re-
vendo autores como Pfrom'® (1974), analisou-se um con-
junto de itens que permitem estabelecer um critério. Séo
eles: qualidades gréaficas; legibilidade; inteligibilidade;
ilustracbes; adequacdo do contetido aos interesses dos
alunos e aos objetivos do ensino; manual do professor;
autoria e exercicios. Este conjunto fornece um apoio teé-
rico & pesquisa, por isso tomou-se como ponto de referén-
cia e como um dos critérios para a organizagao, selecéo
e analise de um livro didatico.

Apesar da indicagcdo de PFROM e outros para a obser-
vacao e analise de livros, utilizou-se um instrumento pré-
prio para analisar os livros indicados pelos professores
da rede estadual de ensino, na cidade de Curitiba, Parana.

3. CARACTERIZACAO DA PESQUISA

3.2 Caracterizacao do Livro Didatico

O conceito de livro didatico tem mudado ao longo dos
anos.

Dentre todas, consideramos valida a conceituacéo for-
necida por SUND e TROWBRIDGE que diz: “O livro dida-
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tico serve para organizar a informacao, reforcar conceitos
importantes, dirigir atividades e propor objetivos para o
estudo de um particular campo cientifico”.'®

Podemos caracterizar o livro didatico por meio das
funcoes ou papéis que ele desempenha: instrumental e
cultural.

- A funcdo, o papel ou o carater instrumental podem
ser explicados visto ser o livro didatico armazenador do
conhecimento existente, de modo ordenado, selecionado
e simplificado como: fonte nédo original do conhecimento;
fonte de informacoes, instrumento de trabalho do profes-
sor; facilitador do processo de ensino e da aprendizagem.

A funcao cultural pode ser caracterizada pelo regis-
tro de fatos da tradicdo oral, tais como: lendas, advinha-
coes, anedotas e histdrias, bem como pelos textos da tra-
dicao literaria, em que figuram as convencodes linglisti-
cas e as normas estéticas; pelo desenvolvimento das re-
lacoes inter e intra pessoais; pela cooperacado interna-
cional .

3.2 Delimitacdo do Prcblema

Esta pesquisa propde-se a estudar um assunto per-
tinente ao trabalho do Professor de Portugués do 2.° Grau,
o qual, apés anos em sala de aula, no trato diario com a
disciplina nos colégios publicos da capital do Estado do
Parana, tenta observar mais detalhadamente o material
livro didatico.

1) O livro didatico continua a ter apenas a funcao de
transmitir o contetddo da disciplina? Tal contetdo tem
apresentado as contribuicdes cientificas da ciéncia da
linguagem? O professor pode prescindir do seu uso?

2) Existe uma relagao significativa entre os objetivos
propostos pela Lei n.° 5692/71 para o ensino da Lingua
Portuguesa e os que se inferem da apresentacdo da ma-
téria nos livros adotados pelas escolas?
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3) Existe entre os professores um consenso para se-
lecao e adocédo de livros didaticos de Portugués para o
2.° Grau?

3.3 Objetivos.

Quanto aos objetivos, ficaram praticamente descritos
nas perguntas do questiondrio elaborado e submetido aos
professores. Na interpretacao e andlise das respostas, fi-
cou caracterizado o livro didatico e diagnosticada a sua
problematica.

3.4 Hipoteses

O estudo propOs hipéteses que a pesquisa objetiva
comprovar ou rejeitar, verificando:

1) Nas atuais condicoes que se oferecem ao profes-
sor, o livro didatico é um material do qual o professor nao
pode, absolutamente, deixar de fazer uso.

2) Existe uma correlacao positiva entre os objetivos
do ensino de Lingua Portguesa propostos na Lei n.° 5692/71
e os objetivos propostos no livro didatico de Portugués
do 2.° Grau.

3) Ha um consenso entre os professores para a orga-
nizacao, selegcdo e adocdo de determinado livro didatico
que garanta a sua utilizacdo e permanéncia por tempo jus-
tiifcavel, em face as novas contribuicoes cientificas.

3.5 METODOLOGIA

3.5.1 Populacao e Amostra

Antes mesmo da elaboracédo do questionario procurou-
se saber o nimero de escolas do 2.° Grau da Rede Esta-
dual de Ensino da Capital do Estado do Parana. Em 1979,
ano da realizacao da pesquisa, havia 24 escolas de 2.° Grau
em Curitiba, segundo documento fornecido pela Secreta-
ria de Estado da Educacéo.
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Este estudo teve carater exploratério e como tal, seus
objetivos gerais eram o de aumentar o conhecimento do
pesquisador acerca do fato ou fendmeno que desejava in-
vestigar; de refletir sobre conceitos e critérios; o de
recensear opinidoes sobre o livro didatico; o de sugerir que
as informacdes obtidas fossem utilizadas em outros es-
tudos; o de formular novas hipoteses.

A populacao escolhida para fornecer informacoes a
respeito do assunto foi aquela que trabalha e tem expe-
riéncia com o objeto estudado, ou seja, professores de
portugués das 24 escolas da Rede Oficial de Ensino do
Estado.

O método da amostragem nao probabilistica foi o
utilizado, porque nao havia modo de estimar a probabili-
dade que cada professor tinha de ser incluido na amos-
tra.

Na verdade, foi necessario recorrer a toda popula-
cao (todos os professores das escolas da Capital), que
pode ser considerada uma amostra intencional.

3.5.2 Procedimentos
Os procedimentos para a pesquisa foram:

a) pesquisa-piloto junto as direcoes e coordenacdes
das escolas para saber o niimero de professores;

b) o autor ou autores indicados, editora, data de pu-
blicacdo, tempo de uso do livro.

c) coleta dos livros nas editoras;

d) leitura comparativa entre os diversos autores da
mesma série;

e) observacdo e anotagcdes sobre o tratamento dado
aos temas e assuntos;

f) elaboracdo de questbes abertas e fechadas:

g) impressao do questionario;

h) entrega e explicacdo individualizada;

i) coleta de dados;
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j) tabulacdo dos dados;
|) anédlise e interpretacéo dos dados.

Apé6s a tabulacao dos dados (vide tabelas), observou-
se a relacdo de livros, conforme a Tabela 01, referente
aos livros indicados, escolheu-se entre estes, os trés au-
tores mais utilizados nas escolas de Curitiba para subme-
ter os assuntos abordados a um tratamento estatistico e
verificar o quanto estes assuntos sdo ou ndo significa-
tivos.

Foram distribuidos cento e seis questionarios e reco-
lhidos oitenta e sete. Este ndmero representa, aproxima-
damente, oitenta e dois por cento da populacdo pesqui-
sada.

Antes da entrega dos questionarios nos colégios, fez-
se a testagem do instrumento solicitando a colaboragéo
de cinco especialistas. Trés deles, com pés-graduagdo em
Letras e Educacéo, e os outros dois, em Letras a fim de
validar o instrumento.

O instrumento foi elaborado com 33 perguntas e cons-
tava de dois jogos, quase idénticos.

O segundo jogo teve o objetivo de comprovar a indi-
cacdo de um segundo livro junto aos alunos. O fato foi
verificado através dos nomes dos livros. Os informantes
que responderam ao segundo jogo do questiondrio indi-
caram o uso de uma gramética. Isto ocorre porque nos
livors denominados de “Lingua e Literatura’” ha falta de
informacdes sobre conhecimentos gramaticais.

4. RESULTADOS

4.1 Anadlise e Interpretacdo dos Dados

O exame e andlise das 33 questdes que se referem
ao questiondrio podem ser observados no conjunto das
seis questdoes que o sintetizam e que se enunciam a
seguir:
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1) O tempo de experiéncia do professor esta relacionado
novas expectativas com a implantacdao da Lei n.° . ...
5692/71?

Viu-se que os professores pesquisados tém experién-
cia de magistério e de ensino da lingua durante a vigéncia
da lei atual; entretanto, néo se pode esquecer que a sua
formacdo e sua prépria experiéncia, se fez em periodo
anterior as novas propostas.

Quanto a primeira pergunta, fica parcialmente res-
pondida, visto que, embora a experiéncia e o tempo es-
tejam relacionados, permanece a divida que isso possa
constituir garantia de eficiéncia nos termos da nova lei.

2) O regime atual de trabalho oferece condicoes para
o atendimento individualizado?

O ensino de lingua voltado para o desempenho, supde
um atendimento individualizado para ser compativel com
as propostas da Lei.

Pode-se afirmar com 95% de confianca que o ndme-
ro médio de horas/aula semanais ndo é inferior a 21,94
horas e nem superior a 26,92 horas.

O professor que tem 2 cargos de 22 horas, tem na
realidade 22 turmas de alunos e 44 horas de trabalho em
sala de aula.'” (Atualmente sido vinte horas semanais de
trabalho).

Portanto, conclui-se que o atual regime de trabalho
proporcionado pelo Estado, ndo oferece condicées para
atendimento individualizado ao aluno, obrigando pratica-
mente o professor a utilizar recursos que orientem ao
discente e ao préprio docente, quanto a selecdo de conhe-
cimento uteis, metodologia de trabalho e economia de
tempo.

3) A adocao do livro didatico revela a existéncia de
critérios '° consistentes por parte do professor?

Para melhor compreensido do problema foi necessé-
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rio reunir na Tabela 01 (em anexo), os titulos e autores
dos livros adotados pelas escolas de 2.° Grau, de Rede
Estadual de Ensino da Capital.

A Tabela 02 (em anexo) também mostra que 66%
dos professores nao obedecem as recomendacoes legais
que prescrevem o uso do livro, pelo menos, por trés
anos.

Ao que tudo indica existe uma instabilidade quanto a
adocdo e isso pode revelar uma inconsisténcia de crité-
rios por parte do professor.

4) Os critérios enumerados pelos professores sao
indicadores das expectativas da nova realidade
do curriculo?

Torna-se entdo, necessario examinar os motivos ex-
plicitados pelos professores, para a manutencdo ou subs-
tituicao do livro, a fim de inferir sobre a existéncia de pro-
vaveis critérios que justifiquem a substituicdo, visando ao
atendimento as novas expectivas do curriculo.

31-10 — “1. E norma utilizada pela escola adotar o
mesmo livro durante 5 anos consecuti-
tivos”'.

2. Clientela pobre. O mesmo livro passa
de um irmao para outro’.

32-10 — “Motivo de ordem econdmica, pois no colé-
gio € norma nao trocar livro por periodo de
3 anos.”

Entre as razées da permanéncia estao os motivos de
ordem econdmica, de ordem pedagdgica e de ordem me-
todolégica, entre outras, conforme figuram na Tabela 03
em anexo.

Comparando-se as Tabelas 03 e 04 (em anexo), veri-
fica-se que ha mais motivos para a substituicdo (8) do
que para a permanéncia (6), fato que esta a indicar a in-
satisfacao quanto a eficiéncia do material escolhido.
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Desta maneira, os fatos apontados permitem dizer
que, ndo havendo indicadores mais precisos na legislacéo
atual, além dos ja mencionados — isto é, pedagdgico,
técnico e econdémico —, para a adequacao do ensino a
nova realidade curricular, ndo pode, por conseqiiéncia, ha-
ver consisténcia de critérios para a elaboracéao, selecdo e
adocao do livro, porque aqueles, nomeados pela Lei sdo
muito amplos e gerais. Assim, também, a razdo de nao
ficarem claros os critérios para os professores, donde a
grande variabilidade dos motivos da permanéncia ou da
substituicao.

Tendo em vista que os contetidos apresentam rele-
vancia para selecdo do livro pelo professor, torna-se ne-
cessdrio verificar o seu indice de atualizacdo, em relacéo
as mudancas na concepg¢ado do ensino da lingua.

5) Os assuntos dos atuais livros apresentam diferen-
cas significativas que revelem a mudanca de con-
cepcao no ensino da lingua?

Para tratar mais facilmente da organizacdo dos conteu-
dos dos livros indicados, o pesquisador viu-se na contin-
géncia de formular questdes, apoiando-se no confronto en-
tre os programas dos autores. As questdoes que resultaram
desta analise foram as que seguem:

Quadro I, (Item 13) Quais os assuntos abordados pelo
autor, neste livro que vocé usa atualmente? As respostas
deram origem a Tabela 05 (em anexo).

Os assuntos relacionados na Tabela sdo bastante fa-
miliares aos professores que ensinam Lingua Portuguesa,
pois sao conceitos que aparecem na grande maioria dos
livros didaticos utilizados tradicionalmente.

Supondo que o ensino da lingua materna deva estar

voltado para o saber do falante, isto é, para o seu desem-
penho, e tendo aceito com opressuposto que o que se
transfere sédo habilidades e ndo conhecimento, nada mais

Educar, Curitiba, 4(1):38-65, jan./jun., 1985

(S5
ro



correto do que verificar se as técnicas indicadas pelos
autores, estdo orientadas para o desempenho das habili-
dades da lingua.

6) As técnicas estao orientadas para o desempenho
de habilidades?

No instrumento aplicado, pelo menos quatro pergun-
tas foram feitas para verificar este fato. Referem-se as
técnicas para o estudo do texto, para o ensino da litera-
tura, para o ensino da gramatica e da redacao, (Questoes
15, 16, 17 e 18), embora as demais possam também con-
ter informacbes a respeito.

Segundo Back '’ os objetivos do ensino da lingua na-
cional sdo as capacidades e os héabitos que o aluno deve
adquirir até o final do curso do 2.° Grau. Estas sdo: pen-
sar, escutar, falar, ler, escrever, integrar-se e sensibili-
zar-se.

A gramatica atual é uma descricdo da lingua e deve
ser dominada antes pelo professor, do que pelo aluno. Os
exercicios devem ser construidos de modo graduado para
o aluno descobrir as regras que regem os exercicios dados.
As respostas dos professores encontram-se na Tabela 06
(em anexo).

Quanto ao ensino da redacdo, observe a Tabela 07
(em anexo).

De fato, a redacdo pressupde uma situacédo especi-
fica de falantes a distancia, que vai exigir um registro
mais formal do que o comumente utilizado em situacao
de oralidade.

A realidade escolar, porém, indica que o exercicio de
redacdo esta ainda bastante condicionado a determinados
usos e padroes. Estes usos sdo: escrever dando mais va-
lor aos aspectos graficos do que aos aspectos de criacao
independente e divergente, pois héa desinformacédo sobre
o repertdrio do codigo oral, trazido a escola por uma clien-
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tela de habitos e origens pouco urbanos: ha falta de ques-
tionamento as propostas dos autores de livros; aceitacao
de exercicios mecanicos para reter regras ou mesmo pa-
ra ter como modelos certas variantes cultas, embora dis-
tantes da realidade dos receptores, e provavelmente, po-
tenciais produtores de textos escritos.

Na Tabela 07 (em anexo) nota-se que ha uma preo-
cupacéo dos autores em indicar assuntos para a redacao,
entretanto ndo ha uma indicacdo de como processar a
redacéo, ressalvando-se apenas a referéncia “Proposta de
Plano de ldéias” (27,6%).

Verifica-se que ha uma crenca aceita quanto a orien-
tar a discusséo antes do exercicio escrito: talvez seja a
unica valorizacdo da oralidade, (37,9%) como técnica de
elaboracdo de idéias.

Nota-se que ha uma tendéncia entre os autores em
considerar as redacées como um reforgo as licoes de li-
teratura, segundo o que se pode depreender da sugestéo:
“Proposta de Pesquisa” (29,9%) e Conceito de Autores
para Interpretar (3,4%).

Mais grave, no entanto, foi a constatagcdo que em
20,7% dos livros adotados “Ndo H& Nenhuma Sugestdo”,
0 que evidencia a subestima de um processo fundamental
para a melhoria do aproveitamento de ensino da lingua no
2 AGFELE,

Procurando verificar se as técnicas estdo orientadas
para o ensino de habilidades, ndo se pode ter dividas,
que idealmente ou teoricamente, as técnicas estdo orien-
tadas para tal propdsito, contudo, na préatica, este tipo de
ensino ocorre eventualmente.

7) O livro didatico oferece apoio ao trabalho do
professor?

A Tabela 08 (em anexo), classificou as respostas em
categorias.
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4.2 Resultados do Tratamento Estatistico Aplicado
a Algumas Técnicas de Ensino

Retomando-se agora, os trés livros mais utilizados,
isto ¢,MATTOS (n.° 3), TUFANO (n° 4); e BENEMAM (n.
11) da Tabela 09, aplicou-se a técnica de observa-los es-
pecificamente, sob 0s mesmos aspectos ja vistos para
os livros em geral.

Conclusao: Como 4,76 > 9,49, aceita-se H,. Por-
tanto, nao existe diferenca significativa entre os métodos
utilizados pelos trés autores para o estudo da disciplina
com 95% de confianca.

Pelo estudo anterior fica comprovado ndo haver entre
os trés autores, diferencas metodolégicas quanto ao ensi-
no da lingua e da literatura. A Unica variacado reside na
proposicdo de assuntos. Ora, isto vem confirmar que a
selecao do livro esta sendo orientada, ndo para o treina-
mento de habilidades, mas para o fornecimento de infor-
macgoes futuras, que interessam ao professor.

4.3 Implicacoes Decorrentes do Uso dos Livros
Didaticos

E interessante notar que os termos Comunicacao e
Expressdo colocados na Lei pelos legisladores tinham a
intencdo de proporcionar aos alunos a aprendizagem da
Lingua Portuguesa como instrumento de uso comum en-
tre as pessoas para melhorar seu raciocinio e sua inte-
gracdo; sua capacidade de expressao oral e escrita; para
formar habitos lingiiisticos mais refinados e sensibili-
dade artistica para exercitar-se com a literatura e na lite-
ratura.

Observa-se também que a maioria dos exercicios
ndo sao formulados de modo a permitir uma compreen-
séo, interpretacdo e avaliacdo dos topicos propostos, co-
mo também nao auxiliam o aluno e o professor a treinar
habilidades, especialmente as verbais, entre outras. E ne-
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cessario atentar para o assunto, porque as questdes mui-
to gerais e abertas ou questdes absolutamente fechadas
tém levado muitas pessoas e pensar que o processo de
ensino e aprendizagem acaba quando se acaba de fazer
0 exercicio.

Tendo em vista a intencdo do ensino atual, em suas
propostas de atingir grandes contingentes humanos, o li-
vro constitui uma inddstria altamente rentavel, além de
ser responsavel pela reducédo dos custos na educacédo com
a diminuicdo do nimero de professores em relacdo ao au-
mento de sua carga horaria de trabalho.

Esta situacdo representa economia para o sistema
educacional, visto que a responsabilidade do professor se
reduziu a elemento mediador e controlador de uma material
de instrucdo para grandes contingentes — o0 que, por si
s0 — justifica o ensino de massa e uma industria cultu-
ralt?:

Isto posto, conclui-se que o livro didatico seque um
caminho, o do autor, e que este assume uma postura
tedrica, ndo s6 em relagdo ao estudo da lingua, como
também a uma metodologia do seu ensino, tendo uma
variavel norteadora: a do sistema dominante e de sua

ideologia.
5. CONCLUSAO E RECOMENDACOES

Os resultados da anélise e interpretacdo dos dados,
bem como os resultados do Teste X* (Qui Quadrado) per-
mitem concluir que nas atuais condicdes que se oferecem
ao professor, o livro didatico é um material do qual o
professor ndo pode, absolutamente, deixar de fazer uso,
apesar das limitacbes encontradas:

a) porque traduz a metodologia do professor e permite
um apoio didatico ao seu trabalho: e

bj funciona como elemento substituto e ndo complemen-
tar, dada a sua operacionalidade.
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Quanto a existéncia de uma correlacdo positiva entre
os objetivos propostos no livro didatico, convém lembrar
que os objetivos de Lingua Portuguesa na Lei 5692/71, séao
amplos e gerais como esta explicito no Parecer 853/71:

A Lingua Portuguesa, portanto, sera encarada
como o instrumento por exceléncia de comuni-
cacao no duplo sentido de transmissdo e com-
preensao de idéias, fatos e sentimentos e sob
a dupla forma cral e grafica, o que vale dizer:
leitura, escrita e comunicacdo oral. '

O que se tem visto é a transmissao do conhecimento
e dos fatos; é preciso, porém, comunicar e o ato de comu-
nicar envolve tanto o emissor como o receptor; é preciso
insistir na compreensao das idéias e sentimentos. A lei-
tura, por exemplo, no 2° Grau tem sido feita, muitas ve-
zes e apenas, silenciosamente.

O aspecto formal da escrita tem sido enfatizado ao
extremo, transformando ato de escrever, para responder
questdoes de exercicios ou provas, na Unica habilidade ou
objetivo da lingua.

O aspecto da comunicacao oral, que é natural entre
as pessoas, figura apenas como uma técnica ou método
para aquisicdo de conceitos no ensino da lingua. Comuni-
car-se oralmente tem sido considerado uma perda de tem-
po, pois realmente, o tempo torna-se uma varidvel incon-
trolavel, considerando o programa ou planejamento curri-
cular a ser cumprido, € o grande nimero de alunos em
cada sala de aula.

Basta ler o indice dos livros e verificar a metodologia
de cada autor para concluir sobre as falhas da correlacédo
proposta. Apesar do esforco isolado de poucos, é neces-
sario uma analise e uma reformulacdo quanto aos objeti-
vos da Lingua Portuguesa, especialmente no que diz res-
peito aos aspectos citados e em relacdao a cultura brasi-
leira.
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Para tanto, porém, o livro deveria propor e formular
0s objetivos de transmissdo e compreensdo: de leitura,
escrita e comunicagdo oral de modo mais operacional
possivel, fato que ndo ocorre.

Quanto a saber se existe um consenso para a adocao
e selecdo de determinado livro didatico, pode-se afirmar
que existe o de cada um, em particular (ver Tahelas 03 e
04 — Motivos do Uso e da Substituicdo do Livro). Por
e3ses mesmos motivos, tao variaveis e particulares, é que
se pode dizer que ndo ha um critério geral, embora a le-
gislacdo sobre o assunto tenha proposto, como parametro,
0 prazo de trés anos, justificando a decisdo com razdes
indiscutiveis, tais sejam: econdémica, técnica e metodo-
l6gica.

Sobre as novas coniribuicées cientificas, nio ha autor
Gue as ignore ou nao reconhega o seu valor. Entretanto, o
que se questiona é a sua aplicacao tanto no ensino da
lingua e da literatura, quanto no da gramatica,

Ao término da pesquisa ficam evidenciadas as posi-
coes:
a) dentro da escola atual, o livro é 0 meio de comunica-
cao que mediatiza o ensino:

b) ja que é meio, assume toda a traducéo da mensagem
pedagdgica, porque é um meio dindmico, donde a sua
forca, permite o transito do que é cientifico, podendo
limitar a acdo do professor, mas nunca anular tal acao;

c) a elaboracédo do livro deve ser resultante de uma pro-
funda vivéncia pedagégica. Sua funcéo é a de treinar
habilidades e capacidades e nao a de expor resultados
cientificos, muito menos o de propor questées de ve-
rificacdo de conhecimento, as quais cabem, sem du-
vida, ao professor no processo de ensino e no controle
da aprendizagem;

d) para ter condigbes de selecionar mais criteriosamente
o livro didatico, o professor deve estar mais prepara-
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do, desde o seu curso de graduacdo, para novas ex-
pectativas do ensino da lingua. *?

Seria recomendavel que o livro didatico fosse elabo-
rado como resultado de experiéncias pedagdgicas vividas
em sala de aula, portanto, ndo se prescinda da experién-
cia do mestre e dos usuéarios e falantes da lingua.

Também, se leve em conta, que ao invés de creden-
ciar um autor ou autores, seria mais produtivo credenciar
as escolas ou centros educacionais para fazer experién-
cias com alguns materiais, textos ou livros por determi-
nado tempo, comprometendo-se a instituicdo a relatar os
resultados destas experiéncias.
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TABELA 02 — TEMPO DE UTILIZACAO DO LIVRO
OFICIALMENTE INDICADO

ANO N.° %

e AT SR o PRI e o8 38 43,7
BRI ettt s S0 o an sl 20 23,0
R0 P e S PO T 26 29,9
i) R 3 3,4
TOTAL 87 100,0

FONTE: Pesquisa de Campo, Curitiba/NOV-1979

TABELA 03 — MOTIVO DO USO DO LIVRO OFICIALMEN-
TE ADOTADO, HA MAIS DE UM ANO

MOTIVOS % N.°
1. Nao existe motivo especial . 6 6,9
2. Motivo de ordem econdmica 7 8,0
3. Imposicao da instituicao ... 7 8,0
4. Qualidade do livro (contetdo) 18 20,7
5. Dar continuidade ao trabalho 6 6,9
B OULros vMOtIVOS. . .5 i1e e s + s o 1 1.2
B (BFONR0) o ocvraies s sesaises 42 48,3

TOTAL 87 100,0

FONTE: Pesquisa de Campo, Curitiba/NOV-1979
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TABELA 04 — MOTIVO DE SUBSTITUICAO DO LIVRO
NO ANO DE 1979

MOTIVOS % N.°

1. Adequacéo aos interesses dos
BINDE o oo honndns st bail S 6 6,9
2. Exercicios resolvidos no livro 1 1,2

3. Adequacao as exigéncias do
TIOVO PrOOramm. . ie vt davl 7 8,0

4. Melhor organizagcao que o li-
YIO anterior oihada. Bkl -OCIA 4 4.6

5. Continuidade do processo de
L R S AR R 5 5,7
6. Motivo desconhecido ....... 3 0
7. Qualidade do contetido do livro 4 4,6
8. Imposicao da instituicao .. 2 2.3
77. Indo 88 aplica) . ....o4e e 55 63,2
TOTAL 87 100,0

FONTE: Pesquisa de Campo, Curitiba/NOV-1979
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TABELA 05 (Iltem 13) — ASSUNTOS ABORDADOS PELO

AUTOR
ASSUNTOS % N.> N.°/87

11. Gramatica Normativa (Morfologia) 56 64,3
12. Gramatica Normativa (Fonética) 43 49,4
13. Gramatica Normativa (Sintaxe) .. 51 58,6
21. Gramatica Historica (Historia Lin-

L L e LA 18 20,6
22. Gramatica Histérica (Fonética His-

L L O B g N 10 11.5
23. Gramatica Histérica (Mortofologia

L L0 B L ) e e et g e 9 10,3
24. Gramatica Historica (Sintaxe His-

el e [y OOy Ve Al PR w8 1 1.1
B. Hist6ria da Literatura. .......«.d 48 55,2
BN Teoria= Literaria v>. .. .. bl 50 574
50. Teoria da Comunicagdo ......... 21 24 1

FONTE: Pesquisa de Campo, Curitiba/NOV-1979
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TABELA 06 — TECNICAS PARA O ENSINO DA GRAMA-
TICA
N.° TECNICAS N.° % N.°/87
1. Exercicios de lingua .............. 38 43,7
2. Questiondrio sobre fatos gramaticais 24 27,6
3. Testes de aplicagao sobre a nomencla-
tura--gramationl .o civvo v nniereo 32 36,8
4. Testes de manejo da lingua ........ 44 50,6

FONTE: Pesquisa de Campo, Curitiba/NOV-1979

TABELA 07 — TECNICAS UTILIZADAS PARA ORIENTAR A

REDACAO
N.° TECNICAS N.° % N.°/87
1. Sugestdoes de tiutlos diversos .... 18 20.7
2. Sugestdes de titulo tnico ........ 7 8,0
3. Proposta de plano de idéias ...... 24 27,6
4. Proposta de pesquisa ............ 26 29,9
5. Proposta de tema para discussio .. 33 37,9
b Nao responderam (em branco) .... 6 6,9
6. Conceito de autores para interpretar 3 3,4
7. Nao ha nenhuma sugestdo ....... 18 20,7
BB ORILPRE o o ioails s e b b kg 2 2.9

FONTE: Pesquisa de Campo, Curitiba/NOV-1979
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TABELA 08 — ASPECTOS POSITIVOS DO MANUAL

ASPECTOS N.° %

1. Apoio didatico ao professor ........ 31 35,6
#. Economia 'do tOMPO ... cnnesise 10 1.5
3. Apoio a trabalhos suplementares . 1 1,1
4. ‘Fontel de" consultas L5414 L. 3 35
5. Boa qualidade de contetdo ........ 1 1.1
6. Qualidade de organizagdo .......... 2 2,3
7. Nao ha aspectos positivos ......... 1 1,2
8.t NUg-exiete cmanual: . ese@in it vaene e 1 1.2
B, "UBITOS A NOTIVORE o tbbiio s s sodaiany o 2 2,3
0. . NOO 80 A0NBE o v brsonny s swis i 9y 24 27,6
B mPRraned’ ' (070, &) e SO RIIER 11 12,6
TOTAL 87 100,0

FONTE: Pesquisa de Campo, Curitiba/NOV-1979

TABELA 09 — METODOS UTILIZADOS PARA ESTUDO

DA DISCIPLINA

N.° do Estudo < 4
L Ty Discussao Outros y?
Livro Dirigido =
10 5 16 31
11 18 49 78
11 14 13 39 66
TOTAL 35 36 104 175

FONTE: Pesquisa de Campo, Curitiba/NOV-1979
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