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C curriculo escolar & sempre sustentadc por valcres.
Se nao atribuo valores, ja nao sei por que educar. Quande, por
outro lado a axiologia sucumbe na nebulosidade ideoldcicz, to-
dos os propbsitos se desfiguram. A clarificagao do universo
de valores e sua estruturacac mediante pricridades e prefe-
réncias conscientemente escolhidas, deve proceder z formula-

¢ao de gualquer propdsito curricular.

Se akalisadas vozes podem afirmar gue ainda inexiste

uma teoria coerente de curriculo, a falha pode debitar-se, erm

parte, & insuficiéncia da eénfase no axioldgico, gue é o pri-
meiro termo da expressao gue se procura. Uma vez explicitados

0s valores, os diversos propbsitos aparecen hierarquizados.
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Os diferentes objetivos educacionais Jja se distinquem, nao
apenas pelo maior ou menor grau de sua complexidade ou abstra-
cio;: passam a adouirir a conotaczo de valor, sao agora mais
valiosos uns cue outros, sa2o mais nobres uns que outros nor
cue neles se realiza em mais alto gqrau o valor. Converte-se
assim a taxinomia numa taxologia valorativa.

£ intuito do presente artigo tentar uma proposta nessa
direciao. Montaremos inicialmente, para fixar idéias, um gqua-
dro de referéncia, disposto a meda de matriz, onde colocare-
mos, lado a lado, em trés colunas, os diversos niveis dasquali-
dades de cogitacao, de desempenho e de atitude, graduanu. os

valores em ordem crescente de baixo para cima.

C 4 teleologico D 4 virtuosidade A 4 reverencia

C 3 epistemologico D 3 pericia A 3 estilo

C 2 logistico D 2 destreza A 2 tolerancia

C 1 informativo D 1 habilidade Al a¥§04ﬁ5c1-
plina.

0 nivel informativo é o menos graduado dos niveis de
cogitagdao, consiste na acumulagao de dados. Acima dele vem O
nivel logistico (processamento de dados); o epistemoldgico
(avaliagdo das construgdes guanto ao contelido de verdade) e,
finalmente, o nivel telecldgico onde o sujeito atua reflexa-
mente sobre si mesmo modificando-se pela revisao de crengas e
posicdes filosdficas basicas.

Os niveis de desempenho enriquecem-se a partir da ha-
bilidade que representa uma aptiddo aliada a uma iniciagao.
Depois vem a destresa que & a habilidade gualificada pelo do-
minio pleno de uma técnica. A destreza converte-se em pericia

gquando ja inclui discernimento critico e capacidade de julga-
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mento e Culmina na virtuosidade onde a pericia supera a si
propria por meio da criatividade.

O0s niveis de atitude hierargquizam=-se conforpe a prio-
ridade atribuida 3s respectivas esferas de valor. Na esfera
bioldgica e economica a atitude esperavel é a auto-dis~inlina
a comegar pelo asseio corporal, e pela perseveranga. Na esfe-
ra social cabe a tolerancia gue traz a aceitaczo do outro e 2
solidarizagao com ele. O estilo caracteriza a atitude madura
e integyrada do sujeito que se realiza como personalicdade, e
s0 se rende pela reverencia, diante de um valor abscluto cu
sagrado.

0 quadro de referencia assim tragado nao é ainda o tor-
mo axioldgico gue se procura para ponto de partida de uma
teoria do curriculo, mas ja &€ o canevas, o reticuloc de ccor-
denadas dentro do gual inscreverei aquele termo, que intento
definir desenhando-lhe o0 contorno e a extensac e Frevenco
suas diregdes de expansao e desenvolvimento. O termo aparece-
rd entao como figura limitada, inscrita no guadro geral de re-
feréncia de meu universo de valores. A escolha da configura-
¢80 gue lne darei & minha primeira e importante tomada de de-
cisao.

Nessa decisaoc levarei em conta as caracteristicas do
aprendiz: se & crianca de sete anos ou se é um adolescente ou
adulto que se profissionaliza e ainda agui o termo seri dife-
rente para um aprendiz de guarda de transito, de fisico  nu-
clear ou de regente de orquestra, embora nzo deva esguecer
gue cada um deles pode realizar-se, também, como filho, como

pai, como vizinho ou anigo. Levo também em conta as pressces

-
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do arbiente que preciso conhecer, equacicnar e reinterpretar
com muito realismo mas também com muita imaginagdao e audacia.

Estabelecida a opcac quanto ao perfil dos valores de-
sejados (e esperados), a axiologia encerra sua tarefa e come-
¢a a tarefa da metcdologia, a guem cabe providenciar os meios
_de aguisicdo desse perfil. Um perfil de valores adquire-se na
esccla pelo manejo de conteudos tiao diversos como guimica e
natacao, mas a simples selegdo do conteGdo nac esclarece ain-
da o gue espero de cada conteldo ou de cada atividade, qual
a contribuicd@o que tenciono extrair de cada um deles para meu
projeto de acuisicao de valores. Assim 3 X 4=12 pode ser me-
ra informacdo, mas pode também ser apresentado de um modo que
dd o que pensar. No primeiro caso estou desenvolvendo apenas
o elemento C 1, (primeiro nivel de cogitagao); se insistir no
armazenamento mnendnico da informagdo (decorar a tabuada),
desenvolvo também A 1 (primeiro nivel de atitude, auto-disci-
plina) . Mas posso também apresentar a novidade mostrando que
3 X 4 cuer dizer 4+4+4. O elemento desenvolvido passa a ser
de outro nivel.

Donde se conclui gque importa indicar,6além do conteldo,
o tratamento. Ou formulando doutro modo: conclui-se que o cur-
riculo que precisc desenhar ha de exprimir-se numa linguagem
de oportunidades de aprendizagem suficientemente explicitas
para gue o aplicador do curriculo encontre indicagao sufici-
ente para poder operaciona-lo sem malentendido guanto aos va-
lores visados.

E se ja foi, assim, possivel tirar do sistema proposto,
ura primeira concluszo, impoe-se acusar gue aqui e agora nasce

a esperanca de uma teoria para o curriculo.
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Se entendo por curriculo uma sequéncia de oportunida-
des de aprender planejada com determinado propésito, entao
cada uma de tais oportunidades ha de estar orientada, cual
vetor, rumo a eésse proplsito, embora, como sempre accntece aos
vetores, estes possam compor-se entre si, valendo a resultan-
te.

Interpretando os indices da matriz correspondente 2o
termo axioldogico como sendo parametros de vetor, surce lego
toda uma ceometria, rica de possibilidades. Fagamo-la, por
simplicidade, euclidiara e disciplinemos o tratamentc do es-

pago abstrato em que a mesma se move, fazendo dele um espa
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cartesiano cujas trés dimensoes ortogcnais correspondam, r
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pectivamente, a cogitag2o, ao desempenho e & atitude.

Figura n? 01

¢ /~
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Representagao vetorial dos proposites do curriculo:
D. desempenhn: C. cogitacao: A, atitude,
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Cada oportunidade concreta de aprender localiza-s¢ em tal
espago, dentro de uma figura sdlida, cubo cu paralelepipedo,
cujas arestas serao determinadas pelos modulos representados
pelos Indices da respectiva coluna na matriz. Ja a afirmagao
de que se trata de um sdlido, nunca plano ou linha, caracte-
riza uma tomada de posig¢do. Se admito o sdlido como forma uni-
versal estou professando minha fé na inseparabilidade opera-
cional, no processc de aprender, de .sua componente cogitacio-
nal, de desempenho e de atitude. Estou erigindo em principio
psico-pedagbgico e constataczo corriqueira de gue ninguém po-
de aprender nada sem gque no ato de aprender esteja implicado
um nivel, pelo menos, de cada uma das tres colunas da matriz.
Ser3 admitir gue o ato de aprender nunca prescinde de um mi-
nimo de auto-disciplina, habilidade e informagao.

2 luz desse posicionamento parecem simplificagoes ra-
dicais as diferentes teorias ou procedimentos que cogitam,
cada gual, de um sd dos trés aspectos implicados, seja sO o ce

.incrementar desempenhc, sO induzir cogitagao ou sO aprimorar
atitude. Se formulo uma pedacogia que se reduz, por exemplo,
ao planejamento do aspecto desempenho, estarei explorando uma
arecta somente, da figura espacial, com cmissao da outras duas
que nem por isto deixardo de existir; serao empurradas para
dentro da caixa-preta gue contém os aspectos que minha formu-
lag3io nao abrange. O sujeito continuard@ envolvido no proces-
so, tarmbén do ponto de vista atitudinal e cogitacional; tais
variaveis ficar3do, entretanto, sem apreciag¢ao nem controle.

Pbordagens unilaterais do planejamento curricular tém,
como toda simplicagdo radical, seu proprio atrativo e podem,

por vezes, revelar-se produtivas, mas, decerto s6 nagueles ca-
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sos especiais em que a figura solida correspondente se apre-
senta muito alongada e de escassa base e desde gue, € claro,
a simplificagao se faga mediante redugdc ao eixo que seja, no

caso concreto, justamente o eixo maior da figura. Assim

o
-
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do devo aprender a apertar com maestria determinado varafuso.

e

b4

na linha de montagem, a figura tera as medidas C 1 D 3 A

sera um paralelepipedo trés vezes mais lonco que large, agi-

|

gantado sobre o eixo do desempenho, onde devo alcangar ©¢ n
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vel 3 (pericia) enquanto as outras dimensSes estic re
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a0 nivel minimo (auto-disciplina, informagi3o). Neste caso
pratico e nao resulta em grande erro planejar todo o prozesso
somente em fungao do desempenho. Mesmo assim nd3o se pode ga-

rantir que as variaveis obscuras, ainda gue minoritarias, nao

-

possam vir a interferir, pertubando o processo.

Figura 02

At

C

Propositos do Treinamento de mao de obra para servir de linha
de montagem: D3 (pericia), Cl (informagao), Al (auto-dis=
ciplina).
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No exercicio pritico da arte de tragar curriculo lida-
se, em geral, com grandes blocos de aprendizarem: todo um cur-
so, toda uma disciplina. Perder-se-ia nos meandros o arquite-
to curricular que quisesse tratar ao mesmo tempo do particular
e do geral. A opgao usual € formular a configuragdao do grande
“bloco, em fungdo dos propdsitos finais visados, deixando a
traducio em varejo para ser criada na sala de aula, sugerida
no texto didatico ou instrumentada pelo material de apoio. En-
tretanto, sempre que © executor do curriculo seja outro que
seu autor, faz-se mister que este legue aquele uma clara for-
mulagao de cada conteudo ou atividade.

A primeira etapa € sempre o esclarecimento dos propo-
sitos, guanto aos niveis de valor gue se pretende atingir. Se
guero produzir um primeiro-violino, tenho de estabelecer, pri-
meiro, como o quero. Para isto preciso conhecer o metier de um
primeiro-violino. Como apreciador de boa musica posso acei-
tar-me como paradigma de consumidor refinado: exigirei que meu
produto final acabado alcance nivel D4 (virtuosidade) no ma-
nejo de seu prdprio instrumento, espero dele nivel A3 (estilo
préprio, implicando personalidade), ao lado do nivel 3 em ma-
téria de cogitacdao, onde espero julgamento critico quanto ao
conteiido de verdade, que agui aparece como a capacidade de
distinguir a obra auténtica do Kitch e da contrafagao. Mas
quando se trata, agora, de discriminar quais os estudos, os
exercicios e as atividades que meu aprendiz deve executar pa-
ra alcangar aqueles niveis, verifico que a mera condigao de
admirador e amante do belo n3o me basta para tragar formula-
¢3c vilida. Preciso conhecer realmente a profissao de misico

de orquestra.
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Figura 03
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Proposito do Curriculo para formagao de Primeiro-Violino:
D4 (virtuosidade em violino), C3 (discernimento epistemo-
logico), A3 (estilo).

Nao existe o curriculista tout court, o pan—curriculis-
ta. A pessoa &€ sempre curriculista de, como se &€ também pro-
fessor de (primeiras letras, Quimica, judd, astrolegia). Se
nao sei astrologia, nem nela acredito, nao posso ensina-la nem
muito menos dar-lhe curriculo.

Conviria, portanto, acolher de preferencia pessoas gue
tragam a experiencia de uma especialidade, para deles formar
os curriculistas dessa especialidade. O ideal, & claro, seria
o duplo-Mestre ou até duplo-Doutor.

A construgdao de uma teoria coerente a abrangente para
os fatos do curriculo constitui, entretanto, desafio univer-
sal para gquantos participam da preocupaczo de fazer, com cer-

ta responsabilidade, algum trabalhko iddneo e promissor.
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