A COMPREENSAO ENTRE OS POVOS, OS GRUPOS SOCIAIS
E A EDUCACAO

Prof. Angelo Virgino Visintin
Departamento de Teoria e
Fundamentos da Educacdo da UFPr.

INTRODUCAO

A descoberta do “cemitério” dos Australopitecus, na Africa
do Sul, pelo antrop6logo Raimond Dart, veio alterar o panorama de certos
setores da ciéncia do homem. A anélise dos elementos encontrados levou
0 antrop6logo a concluir pelo erro da teoria do ‘““anjo decaido’ quanto
aos nossos antepassados, substituindo-a por outra que é comandada pela
lei fundamental do assassinato.

O grande problema que resta a resolver estd na pergunta que
agora antropollogos e psicologos se fazem: se estd demonstrado que o
homem constantemente foi belicoso é essa caracteristica inata ou adquirida?
Em outras palavras, o que se procura questionar é o préprio poder da
educacao.

Para os historiadores e os pedagogos a resposta estaria dada:
acreditam, de modo geral, na evolugdo do homem para o melhor, ou,
pelo menos, na educabilidade do homem. O homem fundamentalmente
foi sempre o mesmo, isto é, um animal racional. No embate, contudo,
do meio ambiente mostrou-se a0 mesmo tempo vitima e senhor das
circunstancias. Na luta pela existéncia evolui constantemente.

O objetivo do presente trabalho é exaltar o valor e a opor-
tunidade da UNESCO, ja que acaba de completar 30 anos de a¢do ardua
e proficua na crenga de que o homem pode ser levado a escolher e a fazer
o0 melhor para si e para os outros.

CAPITULO |
AS TENSOES INTERNACIONAIS

As relagGes entre as nagOes e grupos sociais, em nossos dias,
envolvem muitos aspectos. Hd muitos ramos das ciéncias sociais que tratam
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do assunto. Mesmo uma andlise superficial do mundo atual revela que
muitas condigOes deste momento histérico refletem forgas extremamente
complexas. Evidentemente, isso nao implica um determinismo histérico
(Hegel) na evolugdo dos eventos. Pelo estudo da Histéria, podemos muito
bem perceber a importancia da determinagdo da inteligéncia e vontade
humana na orientagao dos fatos. Nao tivesse existido Hitler bem diferente
seria a realidade européia nos dias que correm. Contudo, nos fatos humanos
a direcdo das tendéncias ndo pode ser negada.

1. Caracteristicas das Tensbes do Mundo Atual

A nossa época ja foi chamada de “idade da ansiedade”. Ha
até um sistema filos6fico baseado na ansiedade — o existencialismo de Jean
Paul Sartre. Esse, porém, nao é um fendmeno observdvel apenas no pen-
samento humano, mas uma realidade do dia a dia do mundo atual. Qual-
quer professor de Histéria, mesmo do ensino fundamental, pode apontar
no mapa as regides das crises e tensOes entre povos e grupos sociais nao
apenas na Africa ou Asia mas na prépria Europa.

O que particulariza as tensOes atuais e as torna diferentes
das tensOes de outras épocas é que o homem em nossos dias tem cons-
ciéncia das mesmas. E ndao ha nacdo ou povo que possa ficar indiferente as
mesmas. O isolacionismo, sob as mais variadas formas, ndo é mais possivel.
As Gltimas guerras ceixaram bem evidente essa verdade. O falecido Presi-
dente dos Estados Unidos, John F. Kennedy, em seu discurso de 25 de
setembro de 1961, nas Nacdes Unidas, resumiu a nova realidade na grande
adverténcia: ““A humanidade deverd por um fim a guerra ou a guerra
pora um fim a humanidade’” (Mankind must put an end to war will
put an end to mankind). Ao mesmo tempo Kennedy incitou as nacOes
pelo adngulo positivo, isto é, de se unirem todas ‘‘para a corrida da paz
e da compreensdo internacional”. A tese ficou bem clara — qualquer fato
relevante, que se dd na mais remota parte do mundo, afeta a todos com
maior ou menor intensidade.

2. Causas Bésicas das Tensodes

Apds a Segunda Guerra Mundial apareceram estudos acurados
para identificar e classificar as causas das tensOes entre os povos. Rayland
W. Grary, num trabalho para o ‘/National Council for Social Studies”,
dos Estados, enumera e analisa oito causas como segue (1):

a — Antagonismo histérico e cultural — Como exemplo dessa
causa af estd a pouca apreciagdo que mutuamente se
votam ingleses e irlandeses, apesar de viverem em ambi-
ente geografico similar. Talvez exemplo de antagonismo



historico e cultural mais conspfcuo pode ser visto entre
judeus e drabes.

TensOes domésticas — Nota-se que um expediente muito
encontradico entre governos sem imaginacao para resol-
verem seus problemas internos estd na procura de um
bode espiatorio de seus problemas. Com muita facilidade
culpam outros povos pelos males em que se encontram
submersos. Fidel Castro tem que manter o povo cubano
numa constante histeria anti-americana para se manter
no poder.

Insegurangca economica — A Histdria estd cheia de exem-
plos dessa causa de tensdes e conflitos. A Invasao dos
Barbaros sobre o Império Romano ilustra bem o fato.
Nos tempos modernos, a competicdo por vantagens co-

merciais ou busca de fontes de recursos naturais foi causa
constantemente presente nas guerras. Nota-se que 0s povos

vao a guerra n3o apenas por causa da fome mas também
por avareza. Quem tem quer mais ainda.

Pressdo popular — O Japdo ilustra esse fato. A densi-
dade populacional e os recursos naturais limitados con-
tribuiram para que se aventurasse a guerra com o objetivo
de conquista de “espacgo vital"'.

Diferencas ideol6gicas — Sob essa denominagdo ficam
englobadas ndao apenas as guerras e conflitos que se deram
e se dao por motivos de supostas solugles sociais e
econdmicas por meio de determinados esquemas politicos,
mas também as tensOes motivadas pelas diferencas reli-
giosas. As guerras religiosas sdao um constante na Histéria.
Em nossos dias as lutas ideol6gicas, de base polftica e
econdmica, assumiram a preponderdncia e parecem levar
as nagOes no seu cruento sorvedouro.

Comunica¢do inadequada — Americanos e russos tém medo
uns dos outros por causa de suas censuras e cortinas
de ferro. Vivendo em mundos incomuniciveis estdo em
constante guerra psicol6gica.

Colonialismo — Pode-se observar os ressentimentos que
as nagOes africanas guardam de seus ainda recentes colo-
nizadores europeus. Mais perto de nés, veja-se o caso da
Doutrina Monroe por parte dos Estados Unidos. As de-
mais nagOes americanas ndo podem deixar de se ressentir
do fato, gerando o mal-estar nesta parte do mundo.

Medo da guerra — Dizer que o comunismo vai conquistar
0 mundo inteiro pode facilmente levar as nacbes demo-
craticas a histeria bélica, pois o instinto de defesa
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sempre foi uma poderosa forga.

Al esta uma analise sumdria das tensOes e conflitos entre os
povos. A consciéncia das causas dessas tensdes € fator importante para
evitd-las. O que importa é manter essa consciéncia sempre viva e desen-
volvé-las tanto coletivamente entre Os povos e grupos sociais como indivi-
dualmente de modo especial nos meios educacionals, onde deve ser criado
um clima propfcio a um mundo mais compreensivo e cooperativo, sem
distincdao de credos, ideologias, racas, sexos e nacionalidades.

CAPITULO II
PROMOGCAO DA COMPREENSAO POR MEIO DA EDUCACAO

1. O Poder da Educacgdo

Os filésofos tanto da antiguidade como dos tempos modernos
sempre acreditaram no poder da educa¢dao. Muitos, em nossos dias, acre-
ditam que na sociedade do futuro a escola terd um papel ainda mais proe-
minente do que a catedral da cidade da Idade Média, como “‘o centro
e o foco das aspiracOes da comunidade, a agéncia através da qual o nivel
da vida é elevado e enobrecido’. (2). Os sucessos alcancados pela educacao
particularmente no Japao e nos Estados Unidos talvez tenha contribui-
do para essa visdo otimista. Com efeito, o Japao a partir da metade do
século passado veio dedicando esforgos imensos na eliminagdo do analfa-
betismo e na difusdo do conhecimento cientifico e tecnolégico. A educagao
constitui-se a pedra angular e condicdo importantissima do sucesso indus-
trial. O francés Jean-Jacques Servan Shreiber escreveu um livro — O Desafio
Americano — que é um verdadeiro hino ao poder da educacdo. A certa
altura do livro diz: ... ““as fontes de riqueza e de progresso sdo mais ima-
teriais do que nunca. N3ao se trata de dadivas da natureza, ou do acaso,
como o petrOleo, ou ouro ou mesmo a demografia, mas de conquistas do
espirito humano’ (3). O mesmo autor, em outra passagem, subscrevendo
pesquisa levada a efeito nos Estados UnidosY ““a principal conclusdo do
relatério de Denison (tese redigida em 1964, no National Council on
Economic Development) é que o ensino constitui o fator mais impor-
tante e coloca-se a cabeca dos fatores econdmicos de expansao (4).
Alids, ha cingfienta anos H. G. Wells concluia, “A Guerra dos Mundos”
como a visao de uma ‘‘corrida dramdtica entre a educacdo e a catds-
trofe”’.

Dessa maneira, compreende-se que nas nacdes do Ocidente,
tanto nas desenvolvidas como nas subdesenvolvidas, os partidos politicos
que representam Os interesses dos trabalhadores tenham continuamente
pressionado os governos com leis para tornar o acesso ao ensino secundério e
superior mais ficil e universal. Na Asia e na Africa igualmente as nacdes,



apés atingirem a independéncia politica estdo se voltando para a tarefa
educacional para conseguirem melhores padrOes sociais e econdmicos.
Contudo, as nacdes subdesenvolvidas ou em desenvolvimento sao carentes
de uma estrutura educacional adequada. Essa caréncia educacional torna
impossivel uma industrializagdao mais sofisticada e de maior enverga-
dura pela falta, muitas vezes absoluta, de mao-de-obra qualificada. Esse
problema torna-se, as vezes, tdo presente que oOs sistemas educacionais
téem que dar prioridade & educacdo dos adultos. Houve, nesse sentido,
varios programas que foram ou vém sendo coroados com relativo su-
cesso. E o caso da ““Missdo Cultural do México”, “Movimento da Re-
construcao Rural da China”, o “MOBRAL" aqui no Brasil. Sao experiéncias
educacionais vélidas e servem para demonstrar o valor da educagdo para o
desenvolvimento.

Como ponto de partida as nacOes subdesenvolvidas é preciso
gue tenham como objetivo principal a extensdo da educagao formal
a toda a massa popular, na faixa etaria prOpria a escolarizacdo. S6 assim
ela se torna fator eficiente e permanente de desenvolvimento econdmico
e social. Evidentemente, as organizacOes internacionais subsididrias das
Nagoes Unidas, como a FAO e a UNESCO, ou os programas de inter-
cambio educacional da GEA e outros semelhantes, jamais poderao atingir
toda a massa popular de um pais. Eles atingem sempre, diretamente,
uma infima parcela da populacao. Cabe a essa i(nfima parcela conjugar
esforcos com os recursos locais para que os beneficios da educagcao cheguem
a toda a populagdo. Os povos subdesenvolvidos é preciso que se déem
conta de que estdo comecando tarde e de que para progredir vao ter que
entrar num mundo extremamente competitivo com uma tecnologia avan-
cada e complexa. Com efeito, inclusive para a sua sobrevivéncia dependem
de um desenvolvimento rapido. A marginalizagao tecnoldgica, nas atuais
circunstancias, significa a morte. De mais a mais, o progresso nao depende
apenas de recursos e tecnologia, mas também de uma atitude psicol6-
gica propria, de disciplina e sabedoria politica. Esse fato leva as liderangas
politicas locais a meditar sobre que sistema de governo melhor convém
ao pafs para que possa atingir mais rapidamente os objetivos do de-
senvolvimento econdmico. Nos tempos modernos o exemplo da Russia
tem atraido as simpatias gerais. Mas a pergunta que esses paises deveriam
se fazer é que se vale a pena por em risco os direitos humanos funda-
mentais por supostas vantagens momentaneas e imediatas de ordem material,
ou nao havera outras alternativas?

Raciocinar friamente nos paises desenvolvidos é diffcil nas
atuais circunstancias. As mudangas reclamadas ndo podem esperar pela
evolugdo normal da situacdo. Exigem uma revolugdo total da atual ordem
econdmica e social. Esses paises culpam pela sua situagao atual as multi-
nacionais e Os governos dos paises mais avangados, taxando-os de impe-
rialistas e exploradores. Conseqiientemente, um nacionalismo exasperado
domina-os completamente. A nacionalizagdo indiscriminada das compa-
nhias estrangeiras tornou-se um fendmeno freqiente. A mutua retaliagao
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parece ser a consequéncia légica que s6 ndo acontece por causa da atual
situacdo politica do mundo, onde os paises mais avangados se encontram
divididos em dois blocos rivais em muatuo equilibrio de capacidade de
retaliagdo. Mas isso, se parece vantajoso para Os paises subdesenvolvidos,
¢ puro engano. Disso ndo surge a real solugdo do seu subdesenvolvimento.
As reais causas do subdesenvolvimento sdo mais de ordem interna do
Ggue de ordem externa. H& uma conjuntura toda a qual fundamentalmente
depende da educac¢ao.

Em conclusdo, a educacdo estendida a toda a populagdo de
todas as nacOes, ricas ou pobres, apresenta-se como O caminho mais
seguro & prosperidade e apaz universal. Nao hd maior principio para
uma democracia universal do que erigir em direito universal: Todas as
criancas do mundo todo tem direito a educagdo as expensas publicas
de todas as nacoes sem distingdo de raga, sexo, credo, nacionalidade,
filosofias e ideologias.

2. O Uso dos Meios Coletivos de Comunicagcao na Educagao

Ha mais de trés séculos que Francisco Bacon e Jodo Coménio
rejeitaram 0 verbalismo como processo de aprendizagem e demonstraram
as vantagens didaticas que o aluno tem de entrar em contacto direto com
a realidade factual. Em sua enciclopédia para as criangas — “Orbis Pictus”
Comeénio afirma que ‘“As escolas sao casas que asfixiam a mente humana,
onde sao gastos dez anos ou mais numa aprendizagem que poderia ser
levada a efeito em um ano ..., lugares onde as mentes ficam entalhadas de
palavras’’. De mais a mais, levantou a tese do sistema universal de educacao:
““Nao s6 as criangas dos ricos ou poderosos, mas indistintamente todas
as criangas, nobres ou plebéias, ricas ou pobres, na cidade ou campo,
na vila ou na chog¢a, devem ser mandadas 3 escola”.

Em nossos dias os meios coletivos de comunicagao abriram
uma possibilidade extraordindria para que os objetivos visados por Coménio
se tornem realidade. Alids, a historia da comunicagdo é tao longa como a do
préprio “homo sapiens’’. A evolugdo da comunicagdo € a propria evolugao
da aprendizagem. Em outras palavras, comunica¢do significa educacdo, e,
evidentemente progresso.

“Na superacdao dos obstidculos a democratizacao da aprendi-
zagem e da educacao, o papel das invencOes tecnolbgicas ndo pode ser
ignorado ou minimizado’’ (5). Efetivamente, na antiguidade o conheci-
mento era esotérico pela falta de meios de comunicagdao. A tradigao oral
era a Unica possivel. A invencao da palavra escrita em pedra e papiro
constituiu um avanco significativo. Mas s6 a invengdo da imprensa e a
evolugio do livro impresso vieram trazer instrumentos de comunicagao
de massa. Finalmente, ja neste século, os grandes didrios, as revistas,
semanais, 0 cinema, o radio e a televisao completaram o ciclo revolu-
ciondrio da comunica¢gao das idéias. Nao é dificil detectar o impacto



tremendo dos meios coletivos de comunicagdao na sociedade moderna.
As noticias, as Gltimas descobertas, chegam em poucos instantes de um
extremo ao outro do globo. Uns as léem, outros as ouvem, todos as di-
gerem com sofreguiddo. O radio e a televisdo, diariamente, levam a
histéria da humanidade a sala de visitas ou de estar. O povo todo conhece
os problemas do mundo e a consciéncia dos mesmos trouxe-lhe a nog¢ao da
interdependéncia.

Em relacdo ao problema da educacdo formal, um esforco da
“maior amplitude j& estd em andamento para levar o ensino aos mais
remotos recantos do globo. Os meios coletivos de comunicagdo sdo con-
siderados como o instrumento de cortar o n6é gordiao no que se refere
a falta de escolas, de equipamentos didaticos e falta de professores compe-
tentes. Marco Antonio R. Dias, em pesquisa publicada na Revista Brasileira
de Teleducacao afirma:

“No mundo inteiro, sobretudo em pafses como o Brasil, com
alto indice de iletrados, é cada vez maior o nimero de pessoas que entram
em contacto direto sem o saber sem passar por um instrumento escrito,
muitas vezes sem nunca ter ido a escola. Quanto analfabeto, por exemplo,
nao foi capaz de, em pouco tempo, através da televisdo, compreender todo o
mecanismo de separagdo e acoplagem das naves espaciais por ocasido do
desembarque do primeiro homem & lua”’? (6). Em outra passagem, ainda
Marco Antonio R. Dias: “Nao é exagero, realmente, afirmar que o volume
de informagOes que um estudante — em qualquer nivel — recebe dos meios
de comunicagao é muito superior aquele fornecido nas escolas, e, freqiiente-
mente, mesmo nas universidades’’ (7).

Depois dos experimentos universalmente famosos levados a
efeito ainda na década passada, na India, pelo “Rural of all India Radio” ,
e, na Coldombia pelo programa das ““Escolas Radiofonicas de Coldémbia”,
todos os paises, um apds outro, organizaram seus programas de Teleducacao.
No Brasil, por ato do Presidente da Republica, foi instituido o Programa
Nacional de Teleducagdo — PRONTEL — , 6rgdo de natureza transitoria, que
visa a integragdo no ambito nacional, das atividades didaticas através do
rddio, da televisdao e outros meios, de forma articulada com a Politica
Nacional da Educagdao. A Fundacdo Konrad Adenauer sob o patrocinio
do governo alemao, tem assistido a iniciativas de toda sorte, no que se
refere a3 Teleducagdo no Brasil, tanto em ambito nacional como regional.
Essa mesma fundagdo germanica mantém um posto em Lima do Perd, que,
com o do Rio de Janeiro, dé assisténcia a mais variada possivel sob o aspecto
de Teleducacao a América Latina.

Em certos lugares, sob certas circunstdncias, notou-se que Os
meios coletivos de comunicagdo tomaram o lugar do professor qualificado.
Hd um grande desejo por parte das autoridades responséveis pela Polfitica
Educacional de ampliar esse fendmeno. Contudo, essa situacdo é abso-
lutamente indesejdvel e s6 pode ser aceita em certas circunstincias devi-
do a falta dos professores qualificados. O uso do filme, do ridio ou da
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televisio deve ser encarado, como uma extensao ou suplemento do tra-
balho do professor. Com efeito, nos paises mais avancados técnica, cien-
tifica e economicamente, esses meios coletivos de comunicacao servem
para despertar o interesse e ampliar as experiéncias do aluno, mas ja-
mais substituindo o professor. O professor tem em suas maos instrumentos
de alcance diddtico de maior eficiéncia do que o livro texto dos tempos
passados. A maquina, pois, &€ um instrumento passivo € somente serve
e vive pelo esforco e pela inteligéncia do homem que a utiliza, no nosso
caso, do professor.

O impacto que esses meios coletivos de comunicagdao causam
nas relagdes entre professor e aluno, vem sendo matéria de amplas pesquisas,
cujos dados impossibilitam tirar conclusoes definitivas.

Em conclusdo, conforme ja observara Coménio, a imagem mais
do que a palavra é o instrumento mais eficaz para "abrir as janelas do
saber’’. A superioridade da televisdo sobre os outros meios de comunicagao

é evidente. Por esse motivo, cremos que a maior batalha contra a ignorancia
e, conseqlientemente, contra a miséria, estd apenas comeg¢ando. Do espaco,

os satélites enviardo as imagens televisionadas ndao s6 sobre as nagoes

mais prosperas mas também sobre os Gltimos recantos da nagao mais pobre e
carente. Indubitavelmente, sera verdadeiro o que um educador americano
antevia, hd mais de uma década atrés:

“Uma sociedade poderd desenvolver-se e prosperar na medida
exata em que saberd desenvolver os seus meios de coletar, armazenar e
disseminar informacOes. Uma sociedade analfabeta é uma sociedade estag-
nada’” (8).

3. O Papel da Escola

O fil6sofo Matsuo, num brado bem atual, convida-nos a viver
juntos, a comer juntos, a trabalhar juntos, a encher-nos de felecidade e
gléria a todos igualmente, e, deixar de lado todo o ddio e invejas mesqui-
nhas. Esses sentimentos, de uma beleza e simplicidade extraordinaria, pare-
cem estar fadados a ter a mais profunda implicacao para as escolas de
hoje como forga modeladora da comunidade universal. Efetivamente, “‘a
paz s6 pode nascer da mente dos homens pois que da mente é gue nascem
as guerras’’. Mas, as escolas de hoje dao-nos essa oportunidade de viver
como numa comunidade universal, sem distingdes de raca, credo, sexo,
nacionalidade ou ideologias? Para exemplificar, vejamos o ensino na Africa
do Sul. Em 1955, o Parlamento Nadonalista (no poder), com o ministro
Hendrik Verwoerd, adotou uma politica de ““ensino bantu’’, dentro dos
critérios do “‘apartheid’” ou ‘‘desenvolvimento separado’’. Na época, expli-
cando ao Senado o sistema de ensino bantu, o Dr. Verwoerd declarava:

“O aluno deve adquirir certos conhecimentos, uma habilidade
técnica e as atitudes que lhe seriam Uteis e vantajosas ao mesmo tempo



que proveitosas para a coletividade. Na comunidade Européia, ndo ha lugar
para ele acima de certos empregos; portanto, é inGtil dar-lhe um ensino
Gue tentla a integrd-lo na Comunidade Européia (9).

As conseqiiéncias da politica do ‘“‘apartheid”’, no ensino, fi-
caram evidentes por uma pesquisa levada a efeito pela universidade
(branca Witwatersrand, de Johannesburgo, cujos dados estatisticos revelam
0 seguinte:

Em 1958, foram gastos 149,2 dblares norte-americanos por
estudante branco; 46 doOlares por estudante asidtico ou mestico; e 19,6
dblares por estudante negro.

Em 1968, estas cifras foram, respectivamente, de 226,2; 80,5;
e 16,1.

Em 1972, o governo investiu 529 doblares por estudante branco;
143,8 por estudante asiatico; 109,3 por estudante mestico; e 28,8 por
estudante negro.

Nessas cifras estao compreendidas o pagamento dos professores
e o custo do material escolar. Os professores brancos niao tem o direito
de ensinar a estudantes negros, e vice-versa. Nao hd escolas pluri- raciais
Se um aluno negro, ap6s dez anos de escolaridade obtém o direito de
ascender ao estudo superior, deve matricular-se numa universidade reservada
aos negros. Ha trés: ado Norte (ao Norte do Transabrasil), a de Zululand
(perto de Durban) e a de Fort Hare (no Transkei). Quanto aos mestigos,
devem obrigatoriamente estudar na universidade da Cidade do Cabo Oci-
dental (University College of the Western Cape); os asiaticos tém a uni-
versidade de Durban Westville. Quanto aos brancos, que sao minoria no
pais, tem para si seis grandes universidades. Todas elas eram pluri-raciais

antes de 1959.

Os problemas acima s3ao apenas alguns dos que provocaram
ultimamente violentas manifestagbes de negros nas ruas de Soweto (cidade
satélite de Johnnesburg).

Nos Estados Unidos a revista catblica “Ave Maria”, num estudo
publicado sob o titulo de “Preconceito nas Escolas”, traz os resultados
de uma pesquisa levada a efeito pela “Anti-Defamation League of B’nai
B'rith’", uma agéncia de servigo social, de filiagdo judaica. A pesqui-
sa, baseada numa monstragem de 2.000 estudantes de nivel médio, acusou
a maior freqliéncia de preconceitos contra os negros, em segundo lugar
contra os judeus, em terceiro lugar contra os cat6licos. Como conseqiéncia
dessa pesquisa, o “American Council on Education” determinou que fosse
efetuada uma andlise critica de 315 textos mais usados nas escolas secun-
dérias do pafs. O estudo veio confirmar os resultados da pesquisa da
“Anti- Defamation League of B‘noi B'rith”.

Qualquer nagdo podera efetuar suas pesquisas sobre a perpetuagado
de preconceitos levados avante pelas suas escolas. E o preconceito religioso
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na Irlanda ou Libano, ideolégico na Russia, do sexo nos paises drabes,
das castas na India e muitas outras modalidades de preconceitos de acordo
com as tradi¢Oes de cada regiao ou época.

Evidentemente, a escola n3ao é a Unica responsdvel pela perpe-
tuacdo do preconceito. Mas ninguém poderd negar, sob esse aspecto,
o mal que fazem certos autores de textos escolares e editores com objetivos
comercidrios. O guadro completa-se por professores, na realidade, cegos
pelas suas paixdes, mas que no linguajar quotidiano se traduz por convicgdes
profundas ...

A tarefa da escola ndo pode limitar-se a remover os obstaculos
a compreensdo entre os grupos sociais € povos. Ela deve exercer uma agao
positiva para a cooperagao e uniao entre os homens. E ela a agéncia,
a instituicdo formal, qualificada para exercer esse papel. Para isso ela
reine condi¢cOes Unicas, pois que nela se encontram as criangas Ou Os
jovens de ambos os sexos, de situagOes sociais e econOmicas as mais
diversas, na maioria das vezes de ragas e nacionalidades diferentes, sem
falar das criangas de diferentes credos religiosos. O estudo da Geografia
e Historia nas maos de professores competentes, pode e deve criar uma
atitude mental favordvel a compreensao universal e estimular a mutua
apreciacao. No periodo depois da Segunda Guerra Mundial, gragas a Deus,
a escola viu-se abarrotada de estudantes estrangeiros num hals de intercio-
nalismo. Um estudo da UNESCO - “Etudes a l'étranger’’ — apareceu
recentemente e fornece dados interessantes, como o niumero de estudantes
no estrangeiro, informagOes sobre cursos fecomendados, bolsas, programas
e outros dados gerais. A maior parte desses estudantes é verdade, vivem
numa dazia de '‘paises estrangeiros’’: Estados Unidos (140.000 estudantes
estrangeiros), Franca (35.000), Repulblica Federal da Alemanha (34.000),
Canada (31.000), Reino Unido (27.000), Libano, antes da atual guerra
religiosa (21.000), Italia (18.000), URSS (17.000), Egito (14.000), Argen-
tina (12.000), Japao (11.000), Espanha (10.000), Suica (10.000) (10)
A soma total de estudantes no estrangeiro sobe a um milhao.

Esse ndo é um fendmeno novo na histéria da humanidade,
mas em tal escala ele o é realmente. Esse é o melhor exército da compreensao
universal.

4. A UNESCO

A — Origem e Crescimento da UNESCO.

A idéia da criagado da UNESCO data de 1943. Surgiu de uma
conferéncia de Ministros da Educac¢ao, de pafses ocupados, que se reuniram
em Londres para tratar da reconstru¢gdo do ensino quando terminasse
a guerra. Em abril de 1945, em outra conferéncia de Ministros da Edu-
cugdo, o Departamento de Estado dos Estados Unidos apresentou um



projeto que previa um oOrganismo internacional permanente para a coo-
peragao cultural e educacional. Finalmente, em primeiro de novembro
de 1945, a convite dos governos da Inglaterra e da Franca, reuniram-se
os representantes de 43 nagOes, os quais no periodo de 1p dias elaboraram
a Constituicdlo da UNESCO e a qual apuseram sua assinatura. A criagao
oficial, contudo, da UNESCO deu-se s6 no ano seguinte, a 4 de novembro
de 1946. O preambulo de sua constituigao comeg¢a com as nobres palavras
de Clement Atlee: “Como as guerras come¢am na mente dos homens, é
na mente dos homens que devem ser erigidas as defesas de paz’’ — e passa
a mostrar os perigos da ignorancia: “A ignordncia mitua dos povos tem
sido causa, em toda a histéria da humanidade, daquela desconfianga que
tantas vezes tem levado os povos a guerra para solucionar suas divergén-
cias’”’. O predmbulo diz ainda que a Gltima guerra s6 foi possivel por terem
certos principios basicos sido negados — os principios depocraticos da
dignidade, igualdade e respeito mituo entre os homens — e substitui-
dos pela “doutrina da desigualdade de homens e racas’’. Uma conclusao
importante -estd no preambulo, nunca antes incluida em documento
oficial, segundo “a qual “uma paz fundada exclusivamente em acordos
politicos e econdmicos entre governos”” ndo seria satisfatéria, pois nao
conseguiria “‘obter u apoio unanime, duradouro e sincero dos povos’’;
por conseguinte, ““a paz, para nao sucumbir, deve se fundar na solida-
riedade intelectual e moral da humanidade’. Por fim, os Estados signa-
tarios concordam em desenvolver ¢ multiplicar os meios de comunicag¢ao
entre seus povoes e empregar esses meios a fim de que se eompreendam
melhor e alcancem uma visde mais verdadeira e mais perfeita de si mes-
mos’'. Em vista disso ““declaram criada a Organizacao das Nacdes Unidas
para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura”, cujo objetivo claramente de-
finido ¢ atingir pelas relacOes educacionais, cientificas e culturais dos
povos, 0s objetivos, da paz internaciona! e do bem-estar da humanidade,
para os quais foi criada a Qrganizacdo das NacOes Unidas, cuja carta
proclama esses objetivos.

Estd ai, nesse preambulo da UNESCO, muito claro, um mag-
nifico sonho do homem em perfeita harmonia com o principio democra
tico da educagao: todas as criangas do mundo todo tem direito a educacdo
as expensas de todas as nacdes do mundo, sem distingdo de raca, credo,
sexo, nacionalidade, filosofias ou ideologias.

Nos 30 anos de existéncia a UNESCO tem exercido uma
influéncia extraordinaria no processo da educacao do mundo. Nao que-
remos demonstrar aqui o gue ela tem realizado com os seus ““Centros de
Treinamento” com os seus ‘‘Sistemas de Projetos Associados', ou pro -
gramas ae “‘Assisténcia Técnica’, mas salientar o que tem feito e o que
representa no luta contra o preconceito, abrindo caminho para a compreensao
universal.

Antes de tudo, € preciso ressaltat que a UNESCQO nac é
um organismo politico. £ uma organizacio educacional, cientifica e
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cultural, e, nessa qualidade, atua diretamente sobre a mente do homem.
E na mente que procura construir as defesas contra a guerra e o pre-
conceito.

E interessante notar que a Constituicio da UNESCO denuncie
expressamente apenas a ‘'doctrine of the inequality of men e races”,
mas a luta da UNESCO nido se limita apenas no combate ao racismo.
Procura exterminar qualquer discrimina¢do. Foi assim que em 1959, a
Assembléia Geral das Nagdes Unidas, na Declara¢cdo dos Direitos da Cri-
anca, deu uma amplitude mais expressa a UNESCO, ao anunciar o prin-
cipio primeiro:

“A crianga deve gozar de todos os direitos e esses direitos
lhe devem ser reconhecidos sem excegdo alguma, sem distingdes du
discriminagbes por causa da raga, cor, sexo, lingua, religido, opinido
politica ou de outro género, origem nacional ou social, condicao econdmica,
nascimento ou qualquer outra condigdo, tanto no que se refere a crianca
em si mesmo ou por causa de sua familia”. (11).

Foi assim que ainda na década de 1950 a UNESCO encarregou
dois grupos de cientistas para elaborar uma declaracdo sobre racas con:
objetivo de demonstrar a igualdade e a unidade da espécie humana.
Apareceram posteriormente uma série de opusculos sob o rotulo: 'O
Problema Racial na Ciéncia Moderna’, publicados sob o patrocinio da
UNESCO. Dentro dos mesmos objetivos, a UNESCO adotou até dois
livros textos: “Race, Prejudice and Education”, de Cyiil Bibby e “La
Educacion ante la Discriminacion Racial’”’, de Juan Coiaas (12). A 14
de dezembro de 1960, na Conferéncia Geral adotou uma “Recomendagdo”
contra a discriminagdo na educacdo, e, em consequéncia dessa Reco-
mendag¢ao’’, foram levados a efeito estudos sobre a discrimmacdo por
causa do sexo e religiago (13). Outro uabalho, deveras mierecedor de
todos os elogios, foi um estudo sobre livros textos de Historia, tanto
do mundo oriental como do mundo ocidental, envolvendo muitas nacdes,
para detectar possiveis preconceitos ou visdes erradas a respeito de
outros povos. Como resultado foi montado o “Projeto Maior sobre Muatus
Apreciagao dos Valores das Culturas: Ocidental e Oriental” Os trahalhos
da UNESCO, nesse sentido, sucederam-se com grande frequéncia, tra-
zendo maior compreensao e apreciagdo entre 0s povos e grupos Soc:ais.

B — A Criagdo de Escolas sob o Controle da UNESCO.

A UNESCO abriu centros regionais para treinamento de pro-
fessores, como em Patacuaro, no México, e em Sirs-el-Layyan, no Egito,
que constituem escolas em nivel colegial, no pleno sentido da palavra.
O “Centro de Pesquisas de Problemas de Desenvolvimento Social e
Econdmico”, junto & Universidade de Delhi, na India, ¢ uma escola
de nivel superior na plena acep¢do do termo. Mas ndo é apenas nos
paises menos desenvolvidos que a UNESCO mantém escolas, na propria



Franca, em Strasbourg, mantém um centro internacional de estudos supe-
riores em jornalismo.

Vemos, assim, qgue a criacdo e a manutengdo de escolas
pela UNESCO n3do constitui nenhuma novidade. O que podemos notar
é que é esse o seu natural desenvolvimento. O que precisa é que além
de manter sua filosofia catalitica de estimulagdo, de assessoramento téc-
nico, de agdo conjunta com oOs governos membros, embarque afoita-
mente para a nova fronteira de responsabilidade direta do ensino no
mundo. Queremos nos referir & manutencdo de universidades sob o
controle da UNESCO. Em 1969, Thant, entdo Secretario Geral da ONU,
em seu discurso anual da abertura da XXIV Assembléia Geral, ja podia
dizer:

“Considero que é chegado o momento de prestar séria atengao
ao estabelecimento de uma universidade das NagOes Unidas, de carater
verdadeiramente internacional e dedicada aos objetivos da paz e pro-
pressos previstos na Carta... Confio sinceramente que a UNESCO possa
desenvolver esta idéia com mais amplitude e possa po-la finalmente em
pratica”. (14).

Finalmente, em 1973, a 06 de dezembro, era aprovado pela
propria Assembléia Geral da ONU o projeto da primeira Universidade das
Nagdes Unidas. A sede da Universidade foi escolhida Tokio, capital do
Japao. Hoje, uma bela realidade com muitas esperancas para a compreen-
sao universal. (15).

5. Professores de Mentalidade Univershl.

Construir um mundo melhor é uma tarefa imensa, mas nao
impossivel. Para citar Arnold Toynbee: “We are not doomed to make
history repeat itself; it is open to us through our own efforts to give
history some new and unprecedented turn’’ (16). O professor estd
em posicao estratégica para ajudar o mundo nesta encruzilhada. Tal-
vez n3o tenha consciéncia da influéncia que pode exercer ou de fato
exerca. Um autor americano num livro sobre os professores observa:

. “Consciente ou inconscientemente os professores estdo ajudando
a desenvolver em seus alunos as atitudes que os levam a aceitar ou rejeitar
o conceito da unidade do mundo” (17).

Efetivamente, os professores, de uma forma ou de outra,
continuamente manipulam com o0s conceitos de raga, sexo, religido, ideo-
logia, ou nagdo. E esses conceitos s6 poderdo ser aceitos de um professor
que é:

1 — Um indivfduo ajustado, habilidoso na arte e na ciéncia
das relagbes humanas e consciente da diversidade dos
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padroes de conduta do mundo atual.

Integrado na sua familia, na sua patria e cultura, mas
ao mesmo tempo, capaz de identificar-se com os outros
povos e culturas.

Informando da histéria do mundo contemporaneo e preo-
cupado com a melhoria das condi¢cdes de todos os povos,
sem distincoes.

Convicto da possibilidade da cooperagdo internacional
e que ele poderd dar a sua cooperacao, nesse sentido.

Firmado numa fé dinamica ou filosofia de vida, cujos
principios possam se tornar normas de conduta para
seu prdéximo.

Consciente do principio do preambulo da UNESCO de
que: ‘A ignordncia muUtua dos povos tem sido causa,
em toda a histéria da humanidade, daquela desconfianga
que tantas vezes tem levado os povos a guerra para solu-
cionar suas divergéncias’'.

Todos os homens, em toda a parte, enfrentam as mesmas
tarefas da vida, tém as mesmas perplexidades e ansiedades, quando ndo
as mesmas tragédias. Todos procuram os mesmos objetivos na sua cultura,
isto é, procuram dar & vida um sentido que valia a pena de ser vivida.
A seguranga, a consecugao de uma ordem social justa e estivel sao requi-
sitos da vida para que ultrapasse os limites de uma existéncia puramente

organica.
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