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ANTE-PROJETO DE ORGANIZACAO DE CENTRO PARA ESTUDOS DE
CURRICULO NA UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA.

... Falemos da inconsciéncia com que, na educacdo,
se joga com o destino humano. E, por irdnico
imperativo, teremos de falar, por primeiro, da in-
consciéncia com gQue O supremo amor, as maes, Os
pais, jogam com o destino de seus filhos. E, depois,
da inconsciéncia da escola, que deverd ser, pela sua
funcdo prbpria, a visdo llcida, a ignora entretanto,
a tarefa fundamental da educacdo, aquela que diz
respeito ao destino individual, e, em vez disso, se
constitui num sombrio ambiente de artificialismo,
que quase nada tem com a verdade da vida, ao ponto
de ser plenamente adequado dizer-se que a escola
tem sido uma das calamidades da vida. 1

1.0. INTRODUGAO
1.1. CONSIDERACOES HISTORICAS E FILOSOFICAS

Observagdes, levantamentos de dados estat(sticos, pesquisas, for
mas de comportamento de estudantes projetando insatisfagdo, famflias em
esforco continuo para assessorarem a educagao de seus filhos de um lado
e de outro, a percentagem elevada do contingentej jovem da populagao
representando forga potencial, transformam-se em preocupa¢ao para Os
educadores e os coloca numa atitude inquiridora e reflexiva.

A atitude inquiridora procura levantar perguntas sobre causas e a
reflexiva, indo além, preocupa-se com as proposicoes alternativas sobre
formas de “fazer’” a Educacdo. Talvez nao se trate de descobrir ““novas
formas” como propOe Walter E. Garcia na introdugdo da obra que organizou
e que se intitula Educacdo Brasileira Contempordnea: Organizagcao e Fun-
cionamento. 2

Emile Chanel, ao tratar dos Grandes Temas da Educa¢do, em obra
editada em 1970, procura dar uma visdo histérica dos principais temas da
Pedagogia, ndao sob a forma de histéria linear das doutrinas que se sucederam,
mas da histéria dos problemas que se colocam de modo permanente aos
educadores.

1. PILOTO, Erasmo. Que se exalte em cada mestre um sonho! Curitiba
Imprimax LTDA. 1973 p. 87 p. 83.

2. GARCIA, Walter E. et alii, Educagdo brasileira contemporinea: organizagao
e funcionamento. Sao Paulo, Mc Graw Hill do Brasil, 1976.

Q
~



.. Numa época em que muitos ndo conseguem
discernir os fins da educacao, e, por isso, vém mal
0 sentido da atividade educativa, tais colocagdes
fornecem elementos de informacao e de reflexdo... 3

As rapidas transformacgdes sociais provocadas pelo progresso
tecnolégico e dos meios de comunicagdo exigem também dos educadores
uma reflexdo sobre os valores e o grau em que se estd dando a modificacdo
dos costumes.

Novo enfoque sobre o que é o homem e qual o seu sentido
estimula a pesquisa pedagédgica, embora os grandes problemas sejam imutaveis,
como procurar-se-a demonstrar através de uma visao que, embora mo-
desta e despretenciosa, intenta fazer uma sintese retrospectiva sobre o
assunto desde a antigliidade cldssica até os dias atuais.

Assim, poder-se-4 constatar quanto a Aristoteles, que embora
seus conhecimentos dia a dia sejam ultrapassados, ele construiu uma obra
enciclopédica que, em muitos pontos, tem resistido a acao do tempo.

Quanto a Rousseau, no ocaso da sua existéncia reconheceu
yue seu livro sobre o Contrato Social era uma obra para refazer, mas que
ele nao tinha mais forgas sem tempo para isso.

Esta forma de abordagem procura demonstrar que n3o ha
ipedagogia, como nio ha filosofia verdadeiras sem referéncias as concepgdes
do passado, nois a esséncia da reflexdo é o homem e este é sempre 0 mesmo.

A sabedoria grega, da qual resultou a forma de vida humana,
moral, artistica e intelectual chamada Helenismo, cuja filosofia desempenhou
papel importante ao fornecer ao individuo uma regra de comportamento
baseada num ideal racional, atingiu seu pleno desenvolvimento com as
obras de Platdo e Aristoteles nos séculos V e VI

Os primeiros filosofos, entretanto, impressionados com a con-
tinua evolucdo da natureza, detiveram-se na reflexdo sobre o mundo ex-
terior e ndo levantaram a questdo do ser ou da criacdo e por esse motivo
foram chamados de fisicos por Aristoteles.

Anaxagoras conseguiu um lugar de destaque entre os primeiros
filosofos por ter sido o primeiro a se preocupar com a razao ou a Inteligéncia,
compreendendo que a ordem ndo pode ser explicada sendo por uma
inteligéncia soberana, embora ndo chegasse a precisar se a inteligéncia é
pessoal nem se goza de vontade livre.

O grande mérito de Anaxéagoras foi sem dlvida ter preparado
o caminho para SOcrates, ao considerar cientificamente e pela primeira vez,
a questao da inteligéncia.

3. CHANEL, Emile, Grandes temas de pedagogia. Rio de Janeiro, F. Alves, 1977



A preponderancia polftica conquistada por Atenas no fim do
século V fez com que a Grécia se tornasse o centro para onde convergiram
todos os pensadores que procuravam influéncia.

Essa convergéncia desempenhou um papel fundamental no de-
senvolvimento do pensamento filos6fico e seu grande mérito foi demonstrar
a insuficiéncia e as contradigOes existentes.

Dentre as insuficiéncias apontadas merece destaque a orientacao
em relacdo a estudos profundos sobre o homem e sobre o conhecimento.

As contradicoes se fizeram sentir até no dominio restrito do
mundo corpéreo, cujas preocupagdes estavam voltadas para aspectos distintos
do problema que n3o permitiam uma visdo global da realidade.

Essas fraquezas deram origem ao aparecimento dos sofistas.

Os sofistas eram professores ndomades: semelhantes a charlatoes,
que pensavam ter condensado em algumas ligOes o necessario para instruir
os homens: defendiam a ciéncia como fonte de dominio do poder ou de
prazer intelectual; em suma, acreditavam na ciéncia sem acreditar na
verdade, mas apesar do sentido pejorativo ligado ao seu nome, a filosofia
por eles pregada teve larga influéncia, como se vera mais adiante pela reacdo
que provoca até os nossos dias.

O apogeu do Heleinismo filoséfico deu-se por influéncia da
obra de Sbcrates, em cujo periodo trés grandes génios se sucederam no
tempo e foram responsiveis como mestres e discfpulos em levar a razao
até a verdade e assim conseguiram a primeira e solida sfntese universal
da sabedoria humana: a verdadeira filosofia.

Foram eles Socrates, Platdo e Aristoteles (século V e V),
cuja doutrina caracteriza-se também como antropologia, porque reunia
todas as ciéncias filoséficas sobre o homem, isto é: Moral e Sociologia;
Psicologia; Dialética e Logica.

Socrates, pretendendo elevar a vida de seus contemporaneos,
procurava unicamente reformar-lhes a inteligéncia, dirigindo-lhes a caminho
da verdade.

O principio fundamental da doutrina socratica é: Todo homem
quer e quer necessariamente a sua felicidade; que consiste na posse do
verdadeiro bem, isto é, do bem conhecido como tal pela inteligéncia.

Para Platao, ““a felicidade é o fim supremo da vida: procura-se
por si mesma e tudo mais por causa dela, é a alavanca de toda a nossa
atividade”. 4

Aristoteles, em sua moral individual considera que "o fim
altimo a conquistar que comanda toda a atividade e lhe determina todas

(=]
4. Platio apud THONNARD, F. J. Compéndio de Historia de Filosofia. Paris, ©
Desclée e Ciia, 1953. 1024 p. 75.
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as leis, é a felicidade perfeita ou a beatitude, constituida pela posse defini-
tiva do verdadeiro bem”. 5

Embora o cristianismo nac seja uma filosofia, mas uma reli-
gido baseada sobre uma revelacdo que impOGem ao homem um conjunto
de verdades a crer e de preceitos a observar, deve-se reconhecer que ele
deu a mais nitida resposta a todos os problemas tratados sem suces-
so pela sabedoria pagda, como: a existéncia e natureza de Deus, as suas
relagdbes com o mundo, a espiritualidade e imortalidade da alma, obrigacdes
e san¢Oes morais.

A designacdo de Filosofia Cristd tem mais um sentido historico
para enfatizar toda a época que vai do século |l ao XVII.

Na Filosofia Crista encontram-se principios que ainda sdo véli-
dos para a reflexdao, como por exemplo: os da psicologia augustiniana,
quando aplicada a8 alma o principio fundamental, ou seja, das ‘‘cinco
operagoes fundamentais’’:

1) vivifica o corpo; 2) produz o conhecimento sensfvel; 3) do-
mina o conceito pela intelecgdo; 4) domina toda a vida pela liberdade;
5) n3ao pode cessar de ser sem de agir e é mesmo talvez capaz de propagacao
espiritual”.

Para Santo Agostinho, a "felicidade suprema, para a qual tende

irresistivelmente toda a atividade humana, estd na Visao Amorosa imediata,
saciadora e definitiva da verdade subsistente, Deus”. 6

Destaca-se da citagdo a felicidade para a qual tende irresistivel-
mente toda a atividade humana.

Vdérios séculos decorreram entre obra augustiniana e a dos
filosofos medievais.

O extraordindrio trabalho desenvolvido por mais de quatro
séculos nas escolas da Idade Média teve seu apogeu no século XIII, com
0 aparecimento de personalidades das quais a maior figura é incontesta-
velmente Sao Tomas de Aquino.

Uma das circunstancias que favoreceram no comeco do século
Xill o apogeu da escolastica e o nascimento do otimismo foi principal-
mente a criagdo das Universidades e as tradugOes das obras de Aristo-
teles.

O carater do principio tomista é explicado sumariamente por
sua fébrmula, a qual pode ser formulada assim: “Todo ser é Inteligivel
pelo Ser”. Toda ciéncia é, com efeito, um esforco intelectual a propdsito
de um objeto, do qual se sabe que é para compreender mais plenamente

5. ARISTOTELES apud THONNARD, F. V. p. 115.

6. THONNARD, F. J. Compéndio de historia da filosofia. Paris, Desclée e
Ciia, 1953. 1024p. p. 225, 244.



a sua maneira de ser”’. 7

“Q ser é de persi uma perfeigao, nao exigindo qualquer limite,
e, por isso, plenamente realizdvel até o infinito”. 8

O pensamento moderno caracteriza-se principaknente pelo valor
de dois mestres: Francisco Bacon e Renato Descartes. O primeiro teve
o mérito de levar novamente os pensadores ao gosto pela experiéncia;
o segundo renovou o espfrito metaffsico, interpretando-o a luz da mate-
matica.

Principalmente Descartes, pela ousadia de seu método, deu
inicio a era da filosofia critica. Por esse motivo é a ele atribuido o titulo
de iniciador da filosofia moderna. Todos os filbsofos dos séculos XVII e
XVIIl sofreram, de uma maneira ou de outra, sua influéncia.

Dentre os discfpulos de Descartes merece destaque Blaise
Pascal (1623-1662), pois possui seu carater proprio. Digno de se enfi-
leirar com os grandes filbsofos e também entre os Cartesianos, ainda com
mais justica-se disse ele: Pascal nao é um filésofo: é um sébio e um apo-
logista da religido catOlica””. 9 Como sébio, Pascal revela-se um mestre
no método experimental e um apaixonado da verdade cientifica’”’. 10
Como apologista, Pascal desenvolveu a idéia de infinidade posta por
Descartes, dizendo que o mundo é infinito em grandeza e em pequenez;
segundo o ponto de vista de cada, qualquer coisa é infinita. Assim, o
homem, infinitamente pequeno pelo seu corpo, é infinitamente grande
pelo pensamento.

Durante o século XVIII, a corrente filos6fica originada em
Descartes encontrou reacdo e transicao. Essa corrente desenvolveu-se em
trés ramos: primeiro, liderado por Leibniz que, exagerando o espiritualis-
mo cartesiano, atingiu o idealismo absoluto; o segundo, liderado por
alguns filésofos do século XVIII, dirigiu-se para o materialismo; e o
terceiro, que se constituiu na escola inglesa, seguiu um caminho inter-
mediario, em que se fundiram o idealismo e o positivismo.

A reagao mais importante, todavia, foi liberada por Kant, cuja
doutrina encontra seguidores representados por todos os fil6sofos dos
séculos XIX e XX.

A obra de Kant, apesar de ndo ser facilmente acessivel, repre-
senta um poderoso esfor¢co de filosofia critica, destinado a posicionar
definitivamente o valor da ciéncia no sentido moderno, através de um
método novo aquela época, o da reflexao critica.

7. Tbidem, p. 363.
. Ibidem, p. 363.

9. BREHIER, apud THONNARD, p. 497.

10. THONNARD, p. 363.
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Ao lado do problema critico levantado por Descartes e apro-
fundado por Kant, o século XVII viu nascer no dominio pratico a ‘‘questdo
social”’, cujos principais adeptos foram Montesquieu e J. Rousseau, que,
ao desenvolverem a moral, ndo consideram o homem como a causa dos
males, mas procuram essa causa nas instituicOes sociais.

Para Rousseau, o fim supremo da educagdo seria reconduzir
completamente o homem ao estado de natureza, onde ele reencontraria
perfeicdo e felicidade; mas, como progresso realizado é irreversivel, este
ideal é irrealizével.

O fim seria, contudo, a aproximacdo disso o mais possivel.
O programa que Rousseau traga compreende quatro perfodos, em gue
sucessivamente se formardo os diferentes aspectos da vida: vida da natureza;
vida intelectual; vida moral; vida religiosa.

Seguindo a friza do tempo, encontra-se a obra de Augusto
Comte, como uma reagao expressamente dirigida a teoria de J. J. Rousseau.

Augusto Comte adquiriu na sua formac¢ao a convicgao do pro-
gresso da humanidade, que procurou exprimir pela lei dos trés estados e
fez dela sua teoria diretiva da qual decorrem, para ele, o carater positivo
da filosofia e a concepgdo da sociologia como ciéncia unificadora de todas
as outras.

O espirito positivista, bem caracterizado na teoria de Augusto
Comte, teve outras formas de manifestacdo no século XIX. Os pensadores,
adeptos ou ndo da sua doutrina, representam trés correntes:

Corrente cient(fica;
Corrente psicolbgica;
Corrente socialista.

A corrente cientffica era baseada no evolucionismo, cujo iniciador
foi Charles Darwin, mas foi consolidada por Herbert Spencer.

A sfntese de Spencer desenvolveu-se em cinco fases:

A lei universal da evolucdo;

A evolugdo ffsica e biolbgica;

A evolucéo psicolégica;

A evolucdo social e rural;

A evolugdo metaffsica e religiosa: o INCOGNOSC/VEL. 11

"“O movimento socialista, que teve um grande desenvolvimento
na segunda metade do século XIX e no século XX, é antes de tudo
uma teoria econdmica e continua a obra de Adam Smith e dos fisio-
cratas, mas com uma tendéncia cada vez mais acentuada para as rea-
lizagBes préticas. Os mais ferrenhos defensores dessa teoria s3o Carl Marx
e Lenine”. 12

S G B s

11. THORNNARD, p. 755, 775.
12. Ibidem, p. 755, 775.



“Qs princlpios desenvolvidos nos séculos XIX e XX por Des-
cartes, através de Augusto Comte e Kant, beneficiaram os métodos psico-
l6gicos, que foram se tornando cada vez mais cientificos e mateméticos.
Seus fins visavam estabelecer, unicamente, as leis que explicassem a origem
e desenvolvimento dos diversos estados da consciéncia. Assim, a partir
de 1878, quando Wundt fundou o primeiro laboratério de psicofisiologia,
foram criados muitos outros na Europa e na América atingindo o namero
de 30 em 1893"”. 13

Assim surgiu a escola associacionista, que tem por objetivo
aplicar em psicologia a teoria mecanicista e que encontrou, principal-
mente na Inglaterra, os seus tebricos, como Stuart Mill. Foi transplan-
tada para a Franga por Taine, que a incorporou numa sintese mais larga,
e para a Alemanha, onde tomou um cardter francamente matematico.

A corrente inglesa da escola associacionista é “a verdadeira
fundadora da psicologia experimental atual.

Em volta da escola dindmica na Franga, fundada por Theodule
Ribot, agrupararh-se varios psicélogos, dentre os quais Alfred Binet e
Sigmund Freud.

A corrente psicolbgica é a idéia mais original do positivismo.

Emile Durkhem (1858-1917), professor da Universidade de
Bordeaux, é o fundador da escola sociolbgica.

A reagao antipositivista aparece no século XX sob a forma
de pragmatismo com os filbsofos americanos, dos quais William James é o
mais representativo.

A teoria do pragmatismo, que transforma a nog¢ao da verdade,
ndo é, no fundo, mais que um novo ensaio de solucado do problema
critico. W. James foi levado a ele por uma dupla preocupagao: primeiro,
prop6sito de se ater ao empirismo para apreciar o valor dos conheci-
mentos; segundo, para fazer uma obra cientifica que ndo se limitasse
a enumerar e classificar os fatos, mas emitisse sobre eles “jufzos de valor”.
Para o filbsofo americano, uma doutrina é verdadeira na medida em que é
util e proveitosa. Assim, a inteligéncia volta a encontrar seu verdadeiro
papel, que ndo é estatico e passivo, mas dindmico e ativo: “Pensar é resolver
problemas”.

A critica rigorosa muitas vezes exercida pelos prbprios fil6-
sofos sobre o valor dos resultados das ciéncias modernas constituiu-se
uma das formas da reagao antipositivista. Para o positivismo, o ideal
do saber era a grande luz capaz de saciar definitivamente a razdo. Mas,
o renascimento das aspiragbes metafisicas, fez aparecer a impoténcia
das investigagcOes positivas para resolver os problemas fundamentais da
vida.

13. MARCIER apud THONNARD, p. 792.
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Edmund Husserl, fundador de nova teoria chamada fenome-
nologia, suscitou uma pléiade de discfpulos, dos quais o principal & Martin
Heidegger. Entretanto, deve-se distinguir o método fenomenoldgico, sobre
o qual todos os filésofos do grupo estdo de acordo, e a doutrina, em que
hé divergéncia.

Como muitos modernos, Husserl veio a filosofia pelos mate-
méticos. Assim o método fenomenoldgico ndo é mais que uma nova
criteriologia, como pretensBes a um rigor ainda maior que o de Des-
cartes e 0 de Kant. Funda-se sobre dois princfpios: um negativo, outro
positivo.

A fenomenologia constitui certamente uma reagao nao so
contra o positivismo, mas também contraoco “idealismo’”. O método que
propGe parece capaz de conduzir a uma filosofia verdadeiramente realista.

O existencialismo, um movimento nascido na Alemanha em
1925, teve como precursores Kierhegaard e Heidegger. Espalhou-se na
Franca e foi crescendo depois da guerra de 1939, mesmo entre os letrados
como A. Camus, Merleau Ponty Gabriel Marcel e Jean Paul Sartre.

Nesse rapido apanhado sobre as principais doutrinas filosoficas
que servem de base para as diferentes teorias pedagbgicas, observa-se que
elas, apesar de estarem em divergéncia sobre a maioria das questdes,
encontram-se numa verdade superior, qual seja, a busca de solugdo para
os problemas do homem. Esta tarefa ndo é ficil, pois a influéncia dos
sofistas se estende até os dias de hoje. Contra ela esbarraram, como se viu,
os esforgos dos filésofos ao longo da histéria.

A filosofia existencial a partir de Kierhegaard, sempre mais
se manifesta na filosofia da educagdo. O personalismo que caracteriza
uma volta da acentuagcdo de busca de si mesmo como projeto de vida
e de participagao cOsmica e social pode ser considerado um retorno
construtivo a filosofia socrdtica, C. R. Rogers e sua pedagogia centrada
Na pessoa que se inspirou na psicoterapia centralizada no cliente &
claramente existencial e fenomenolégica. Pode-se afirmar que se delineia
na filosofia da educagdo atual um neo-socialismo existencial, em que a
pessoa, como fendmeno bio-psico-social e histérico, exige uma concepgao
interdisciplinar da eduicagdo, cujo dinamismo é a comunicagdo inter-
pessoal e o didlogo do homem consigo mesmo e com o mundo. Carl
Rogers faz referéncias explicitas A filosofia existencialista de Kierhe-
gaard.

A pedagogia certamente pode tomar formas diversas, segundo
os temperamentos e as doutrinas filosOficas: existem, no entanto, em
pedagogia, principios que ninguém poderd infringir sem dano:

O educador deve AMAR a crianga, desejar sua
felicidade e desenvolvimento. Ele deve fazer sua
tarefa com ALEGRIA, feliz em ensinar, em se
desdobrar. Deve inspirar a seus alunos confianga e



simpatia. Estes, assim, virdao & escola, se ndo com
prazer, pelo menos sem apreensdo. Deve ter um
bom EQUILIBRIO nervoso. Os sddicos, os inquie-
tos, 0s misantropos, os neuropatas devem ser afas-
tados do ensino. Todo método que deixa a crianga
PASSIVA é condenavel e ndao fhe dd nenhuma
ocasido de compreender, de julgar, de resolver pro-
blemas, de criar”. 14

Da obra de Emile Chanel — Grandes Temas da Pedagogia —
foram selecionadas citagOes que evidenciam a preocupagao dos fildésofos
com a formacdo do Homem e a influéncia dos sofistas, ou melhor, a
reagio contra a influéncia negativa dos sofistas que se faz sentir até nos
dias de hoje.

... de HERBART:

“A educacdo é uma agdo consciente: se nao existe
uma intengdo clara, cumpre falar de influéncia. E
uma acdo desinteressada, inspirada por um ideal,
pela preocupagdo em manter certos valores; apenas
uma educagdo HUMANA pode portanto existir.
Enfim, embora haja uma educagdo dos pais,uuma
educacio dos adultos, uma educagdo de si mesmo,
é uma acao que, visa os jovens; trata-se de desenvolver
harmoniosamente nas criancas e nos adolescentes
“todas as faculdades’’, ou FORMAR UM HOMEM.
(pdg. 12).

. Tal era de fato a ambicdo de SOCRATES, de PLATAO,
de MONTAGNE, de ROUSSEAU. O sibio, o fidalgo, o Honnéte homme,
$80 apenas a denominagdo dada, segundo a época ao HOMEM IDEAL.
(pég. 12).

... de ROUSSEAU:

“Na ordem natural, os homens, por serem iguais,
tém por vocagdo comum o estado de homem;
quem for educado ndo pode desempenhar mal aque-
les estados que a este se relacionam. Que meu
aluno seja destinado as armas, a igreja, ao tribunal,
pouco importa.

Antes da vocacdo dos pais, a natureza o chama
para a vida humana. Viver é o que desejo ensinar-
lhe. Saindo de minhas maos ele nao sera, confesso,
nem magistrado, nem soldado, nem padre; ele sera
PRIME!RAMENTE HOMEM”. (pag. 20)

14. CHANEL, Emile, p. 16.
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“ ... Nao se trata de lhe ensinar as ciéncias, mas
de lhe dar o gosto para amd-las e os métodos para
aprendé-las”. (Emilio, 111)

“0O que nos propomos adquirir € menos a ciéncia
do que a capacidade de julgar”. (Emilio I11)

“Ele tem um espirito universal, mas nao pelo saber,
mas pela faculdade de adquiri-lo. Um espitito aberto,
inteligente, pronto para tudo, e, se nao instruido,
pelo menos instruivel”. (Emilio 1)

““Meu objetivo ndo é dar-lhe a ciéncia, mas ensina-lo
a adquiri-la quando necessdrio, fazer com que avalie
exatamente o que ela vale, e fazer com que ame a
verdade acima de tudo”’. (Emilio I1l) (péag. 49)

... HERBART:

“MAS NAO HA EDUCACAO SEM INSTRUGAO:
Chaslin reservou o nome de debilidade mental para
uma insuficiéncia intelectual que nao tem relagao
direta com o nivel mental. O individuo pode realizar
os testes psicologicos mentais de sua idade, mas
seu comportamento é uma mistura de credulidade,
de suscetibilidade, de pretengao, de vaidade pueril,
de maneirismo, de mitomania. E o tolo, cujo nivel
mental medido pelos testes pode ser normal, cuja
memoria pode ser desenvolvida, cujo sucesso nos
exames pode ser real e cuja falta de capacidade
de julgar e de bom senso permite, todavia, apenas
um rendimento mediocre e suscita tao somente
sorrisos e comiseragdo. Um bom nimero de débeis
mentais, do tipo descrito por Chaslin, apds concur-
sos e exames que exigem sobretudo uma boa me-
méria, acabam por ocupar fungbes importantes até
o dia em que sua insuficiéncia acaba por exigir
seu afastamento e fazer com que sejam relegados
a empregos subalternos’.

. nao se pode todavia, sem lhe dar conhecimentos,
formar um espirito ... Do mesmo modo que um
saco, para ficar de pé, precisa estar cheio, o espirito
precisa de material para exercitar-se AQUELE QUE
A CIENCIA FORNECE. Ele ni3o pode trabalhar
no vazio” (pédg. 53)

... DURKHEIM:

“H4 toda uma parte da légica, e ndao a menos
complexa nem a menos importante, que longe de
preceder a ciéncia dela resulta e que, por conse-
guinte, ndo podemos aprender sendao VIVENDO DA



VIDA CIENTIFICA”. (p4g. 54)
.. MOLIERE:

“A ciéncia esta sujeita a fazer grandes tolos...”.
“Um tolo sébio é mais tolo que um tolo ignorante’’.

.. LOCKE:
“A instrucdo éde grande valia para os espiritos
aptos, para torné-los sdbios e virtuosos; mas é
preciso reconhecer também que, nos espfritos cujas
aptidGes n3o sao t3o boas, ela s6 serve para torna-los
mais tolos"’.

... BERNANOS: '
“ldiotas cheios de cultura devorados pelos livros

_ _ como por piolhos”.
..STENDHAL.:

(Espanta-se, talvez com certo humor, de que padre
Mezzofanti) ‘“que fala vinte e duas linguas como
cada um fala a sua, embora tdo douto, ndo seja
absolutamente estupido ..

... MONTESQUIEU:

Explica o bom senso dos camponeses de sua pro-
vincia: “Eles n@o sdo suficientemente doutos para
raciocinar mal’’. (p4g. 50)

.. MONTAIGNE:

“Q saber que é mal assimilado, sobre o qual ndo
se exerceu espfrito critico: o saber de cor e a
pura ciéncia livresca sao maus pelo fato de atestarem
uma assimilagdo insuficiente.

Devemos poder expressar 3 nossa maneira uma
idéia que compreendemos bem cuja verdade noés
somos, num esfor¢co de livre exame, reconhecemos.
Quem ndo consegue retird-la do livro, da veste sob a
qual a encontrou, ainda ndo a fez sua”’.

“Os elementos tirados de outrem ele os terd
de transformar e misturar para com eles fazer obra
propria, isto é, para forjar sua inteligéncia. Educacio,
trabalho e estudo ndo visam sendo a formé-la”.

(p4g. 52) 3



... M™® NECHER DE SAUSSURE:

“QOs conhecimentos s6 tdm valor educativo se recor-
rem & INTELIGENCIA, ao ESPIRITO CRITICO,
se repercutem sobre nossas maneiras de PENSAR,
de AGIR, e de VIVER. (pég. 56) ‘“Desde Montaigne,
os pensadores gostam de opor a cabega bem formada
4 cabega cheia de informagdes... muitos identificam
toda cultura com cultura geral. E ela que nosso
ensino distribui para a memdria... A cabega cheia
de informagOes nao é a cabeca bem formada, mas
a cabeca vazia.

.. Outros pedagogos situam-se nessa mesma teoria
de FORMAR O HOMEM. Mas literatos puros como
Balzac, Valery, Larbaud ou Gide forneceram também
tal testemunho.

. Para que isso causasse espanto seria necessario
ignorar a ponto os problemas da educagao sao pro-
blemas da vida. (pég. 16)

1.2. O CONTEXTO — UM DESAFIO A VENCER

“A separagdo entre a educagdo escolar e seus processos, entre a
vida imediata e seus recursos educativos, veio permitir que a escola se
tornasse formalista, no mau sentido do termo.!. 16

15. CHANEL, p. 12 — 54.

0 16. KiLPATRICK, W. H. Educagio para uma civilizagdo em mudanga. Sdo Paulo,
¥ Edigip Mcihoramentos, 1969, p. 92. p. 42.



Assim, trés tendéncias gerais convergem para tornar a escola
conservadora e convencional:

— primeiro, o blogueio do proprio sistema, a tendéncia natural
do formalismo a perpetuar-se dentro de si mesmo, por toda parte:

— segundo, a influéncia de sinais exteriores de aprendizado,
a importancia dada a esses sinais, o que tornou, afinal, a matéria meramente
convencional;

— terceiro, a possibilidade, que os ‘‘conservadores’ geralmente
obtem de usar da escola, para fixar, na mocidade, opinides e atitudes que
julgam de necessidade manter de qualquer forma.

Até h& pouco tempo, a prOpria escola, resistindo a mudanca,
foi em geral, em baluarte contra a mudan¢a social”’. 17 No entanto, o
“Gitimo século assistiu a muitas adaptacOes e presenciou, na generalidade,
uma crescente plasticidade de pensamento, no que concerne a adaptacdes’.18

Um dos aspectos caracteristicos da nossa época é a socializagao,
isto 6, essas mutuas e diariamente mais numerosas relagOes entre Os
homens, as quais n3o afetam apenas a vida econdmica mas toda vida
social. Afeta o cidadao individual, como afeta a familia, a escola, o
trabalho, a cultura, a propria lgreja.

Mas, por muito que se tenha feito, muito resta a fazer, pois
ndo sO as escolas devem adaptar-se as mudancas j& efetuadas na vida
social, mas contendo em si, como elemento essencial, o reconhecimento
da propria mudanga, permanente, rdpida e crescente. E isso ndo foi ainda
decidamente aceito, como base necesséria a orienta¢ao da escola.

Na reorganizacdo desse ponto de vista, “n3ao resta duvida
yue o mais Gtil conceito de educacdo é o de fornd-la processo pelo qual
o individuo adquirdé seu modo de comportamento”. 19

Em meio a situagbes novas de mudangas sempre crescente,
nao se podera, ainda que se queira, adivinhar no que a crianga devera
instrumentalizar-se para pensar. Portanto, segundo a filosofia da mudanca
e de sua ética consequente, o dever de preparar a nova geracao é tao
somente no sentido de levd-la a pensar por si mesma.

Aceita-se que “‘a escola vem preparando a crianga para a vida
adulta. N3o é verdade, pois, ndo a tem preparado nem para a vida presente
do adulto, muito menos para o futuro desconhecido que ela terd de enfrentar
quando adulta. Ao contrario, tem ensinado coisas antiquadas e matérias
meramente convencionais’’. 20 Talvez pela dificuldade de ajustar as teorias

17. Ibidem, p. 43
18. Ibidem, p. 44
19. Ibidem, p. 44
20. KILPATRICK, p. 45
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educacionais as exigéncias reais presentes... Somente quando a escola for
posta em harmonia com a vida real é que certos hibitos e disposigGes
morais e sociais poderdao ser criados aos alunos.

A exigéncia que a vida moderna faz ao pensamento baseado
na experimentagao oferece oportunidades d educacdo nem sempre apro-
veitadas, embora o apelo d ciéncia ndo seja novo, nem dos dias atuais,
a grande verdade é que ainda n3ao se consegue ensinar ciéncia, impedindo-se
portanto de aumentar o contingente dos que fazem o PENSAMENTO
CAMINHAR PARA A FRENTE”. 21

Se| & verdade que o desenvolvimento da ciéncia como pensa-
mento racionalizado significa tendéncia crescente para o espfrito critico,
é O6bvio que a educagio deve aumentar a capacidade de julgar” 22 E
urgente que se tomem providéncias para evitar uma desfruicao com o0s
elementos que se pensa serem empregados na construgdo. Jamais a pro-
paganda de idéias foi t3o intensa como agora e jamais tdo eficiente,
devido 3 experimentacdo com que aperfeicoou seus processos. Somente
espfritos crfticos bem preparados poderdao opor-lhe resisténcias, a vista
do enorme desenvolvimento dos processos de comunica¢gdo do pensamento.
A mente das massas cada vez mais necessita de estimulos diretos do
mundo ffsico. O cinema, o radio, a televisao e o jornal ilustrado suprem
em medida crescente a falta de contatos com ele. ““Na medida em que a
sociedade passa a ter base dindmica e em que for criada uma estabilidade
em movimento, ha necessidade de que o pensamento tenha vigor para manter
a flexibilidade e o equilfbrio necessdrios. Se, de um lado, hd necessidade
de mentalidades abertas para dar e ouvir sugestdes sobre o que é novo,
de outro, é preciso que haja uma mentalidade critica para avaliar e julgar
com seguranga”. 23

A tdnica parece ser esta: a mocidade esta resolvendo a maior
parte de seus problemas por si mesma. Cada vez menos ela cede as meras
palavras da autoridade do Deus ascendente. Cada vez menos aceita como
obrigatbrios os costumes e as convengdes em vigor. Insiste cada vez mais
nos porqués ou na busca de razdes convincentes. Entretanto, a despeito
dos temores comuns, os resultados nao sdo totalmente maus e poderdo
até conduzir o verdadeiro progresso moral, da mesma maneira que o
pensamento criador consegue tanto em ciéncias naturais.

Nestas condigOes, “a exigéncia apresentada & escola é a de
que a mocidade precisa ser auxiliada a resolver seus problemas morais’”. 24
Diffcil como seja, essa maneira de agao pode ser estudada e aprendida.
Os sintomas sdo auspiciosos. Nossos jovens sdo honestos e estdo alertas.
A exigéncia a ser satisfeita é a de auxilid-los a ver, ajuda-los a aprender

21. KILPATRICK, p. 45
22. Ibidem, p. 49
23. Ibidem, p. 50
24, KILPATRICK, p. 50



a fazélo. O simples autoritarismo em moral vai se extinguindo. Uma
moralidade melhor precisa ser construfda para sobreviver.

O presente problema intelectual do homem ¢ levar o mundo
do seu pensamento “pari passu’’ com o das descobertas cientificas. A
l6gica, a ética, a religido e a filosofia precisam ser reorganizadas em harmonia
com as novas situagoes.

A educagdo também precisa sofrer idéntica reorganizacao. Até
aqui, seu modo de agir foi como se tivesse de enfrentar uma ordem pré-
estabelecida. Até hd bem pouco tempo, foi tida como preparacdo para
esse futuro prefixado. Suas matérias de estudo consistiam em velhas solugdes
de problemas muitas vezes convencionais, que se apresentavam e que ainda
hoje se apresentam como preparo formal.

“Q programa era a sGmula organizada de tais matérias. Aprender
era, assim, aceitar o que fosse ensinado. O trabalho escolar, em grande
parte, s&¢ ndo no todo, degenerou no esforco de aprender matérias. Esse
aprendizado se fazia de modo a convencer o professor de que elas tinham
sido aprendidas”. 25

Esse quadro é, pois, o resultado l6gico da velha filosofia. O que
se deve fazer em oposicdo a essa situagdo é encarar os fatos como fatos e
penetrar até o amago das conclusdes que eles impdem.

A educagdo, entretanto, precisa abordar conscientemente o seu
futuro. A situacdo, enquanto como mudanca, é flexivel e, dentro de certos
limites, acessfvel a controle.

Os fatos portanto sao:

— MUDANCA CADA VEZ MAIS RAPIDA;

— FUTURO DESCONHECIDO;

— PENSAMENTO; (infra-estrutura para ...)

— CONTROLE DENTRO DOS LIMITES;

— PENSAMENTO COMPROVADO PELOS RESULT{\DOS;
— METODOS PROVADOS PELA EXPERIMENTACAQ.

E, se o progresso cultural é desigual, é necessério dar maior
impulso & visdo-moral-social e & compreensdo eficaz, a fim de conservé-las,
a pari passu com estes aspectos materiais de um MUNDO EM RAPIDA
TRANSFORMAGAO.

1.3. CONSIDERAGOES SOBRE CURRICULOS DE ALGUNS CURSOS
SUPERIORES

O professor Valnir Chagas, na introdugdo de seu livro *“Formagao

25. KILPATRICK, p. 60
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do Magistério — novo sistema’’, comeca com © slogan ’Nova escola, novo
magistério”. Mais adiante, acrescenta: “wma coisa é aceitar em prinefpio
as idéias ou solucdes que inovam e outra, muito diferente, é realiza-las
com as necessirias mudancas de atitudes e de métodos. Somos intrinsica-
mente conservadores; e qualquer alteragdo planejada na esfera social exige
sempre, em Gltima andlise, uma geracdo para que efetivamente se impo-
nha”. 26

A concepcdo que encerra a citagao choca-se com a que vem
em seguida.

“E certo que Os mais centralizadores, nem recuo evidente e
contraditorio, ainda reinvidicam se amplie esse curriculo nuclear, para descer
a pormenores das matérias nele inclufdas. Pretendem, no fundo, a expedi¢ao
de “programas’” ao estilo de 1942, que, fatalmente, seriam acompanhados
de “instrucdes metodolbgicas” e até de horérios. Com isto, nada se deixaria
3 iniciativa dos educadores para ajustamento doeensino as necessidades
regionais ou locais, as diferencas dos alunos e as caracteristicas dos projetos
escolares. Entretanto, mesmo essa minoria conservadora (o grifo é nosso}
ndo contesta nem a doutrina que se esbogou nem as matérias prescritas, .
nem a prépria forma de “atividades, dreas de estudos e disciplinas” em que
devera escalonear-se o currfculo para realizar aquela doutrina”. 27

£ evidente que as citaches expressam posigdes contraditorias e
levantam questdes quanto 3 implantacdo de uma lei sem a preparacao
antecipada de recursos humanos.

Para o autor, os conservadores representam uma minoria que
ndo contetsta nem a doutrina nem as matérias. prescritas, porque, entao,
“qualquer alteracdo planejada na esfera social exige sempre, em (ltima
andlise, uma geracdo para que efetivamente se imponha”. 28

A posicao assumida pelo Professor Valnir Chagas diante da
reforma do ensino carece dei informagOes estatfsticas e de resultados de
pesquisas educacionais que constitufssem uma fundamentacdo sélida e
sobretudo realfstica, assegurando éxito na implantacao da nova lei.

Observacdes, dados estatfsticos e estudos sobre a implantagao
da Lei 5602/71 pdem em evidéncia que nem mesmo as normas para a
formagdo do magistério destinado ao ensino do 19 e 290 graus, estabelecidas
nas Indicacdes nGmeros 22/73 e 23/73, conseguiram atingir seu endereco.

O €urso de Letras ndo se adaptou as novas normas, conforme
estudos j4 realizados pelo Setor de Educagdo.

26. CHAGAS, Valnir, Formagao do magistério; novo sistema. Sao Paulo, Atlas,
1976, 161 p. p. 7

27. Ibidem, p. 8

28. Ibidem, p. 7



O Curso de Educagao Artistica nasceu deformado, com com-
provam as criticas publicas que se tem feito a ele. Nem poderia ser de
outra forma, pois a educagcdo pela arte tem objetivos anteriores e até
muito mais importantes do que a sondagem de aptiddes, se se considerar
que é mais real a exploracdo do individuo por si mesmo do ponto de
vista de suas possibilidades e potencialidades fisicas, intelectuais e artisticas
e que, sem esta fase de auto-conhecimento através da experiéncia direta e
auto-descobrimento como ser humano (ser humano com peculiaridades),
é impossivel a sondagem de aptiddo.

Por exemplo: pela exploragao das diferentes partes do corpo,
a crianga percebera suas limitagGes fisicas, mas também as possibilidades
de vencé-las. O ser humano, enquanto crianga, tem necessidades de se
auto conhecer, para poder expandir a sua personalidade e tornar-se apto,
mediante seguros pontos de referéncia, a escolher a profissao a qual melhor
possa se adaptar ou aquela que se adapte as suas condigOes individuais.
S6 através do auto-conhecimento e auto-exploracdo a crianca poderé
atingir uma atitude introspectiva, que se projetard por maturidade e esta
conduzird, naturalmente, ao exercicio consciente de sua cidadania.

A educagdo artfstica permite a explosdo — sensibilizacdo das
possibilidades individuais, que entdo poderdo ser ordenadas num contexto
l6gico.

Considerando que o Curso de Educagdo Artfstica é uma novidade,
€ imperdodvel a omissdo por parte do Autor do parecer da sua posi¢ao
doutrindria. Essa omissdo levou o Curso ao caos a que todos estdo assistindo,
pois esse descobhecimento doutrindrio faz com que sua clientela seja a
de 32 opcdo.

No curriculo mfnimo do Curso de Estudos Sociais a defasagem
é evidente.

No Capitulo 5 do livro acima citado, o professor Valnir Chagas
trata dos Estudos Superiores de Educagdo. No parigrafo 29, o autor faz
uma critica ao curriculo do Curso de Pedagogia (anterior & Lei de Diretrizes
e Bases da Educagdo, 1961), afirmando ser ele “centrado em generalidades
educacionais, sem conteudos que lhes servissem de base, e os seus alunos
ndo chegavam a ser professores como os outros, No exercicio profissional,
entretanto, deveriam planejar uma educagao que nao tinham vivido, adminis-
trar ou avaliar uma escola que desconheciam e, dirigir ou coordenar mestres
dos quais, em rigor ndo eram pares’’. 29

Essa hipOtese levantada sem critérios, poderd ser facilmente
derrubada em pesquisa sobre as atividades dos egressos desse Curso dquela
época. Ainda mais, talvez sejam os educadores que ainda hoje constituem
0 “suporte’” da Educagdo.

29. CHAGAS, p. 60.
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O Curriculo do citado Curso de Pedagogia, descrito a seguir,
merece algumas consideragOes:

19 ano: Complementos de Matematica.
Hist6ria da Filosofia.
Sociologia.
Fundamentos Biolbgicos da Educagao.
Psicologia Educacional.
Introducdo a Filosofia.

29 ano: Estat(stica Educacional.
Histéria da Educagdo.
Fundamentos Sociolbgicos da Educagao.
Psicologia Educacional.
Administragdao Escolar.

39 ano: Hist6ria da Educacao.
Psicologia da Educagao.
Administragdo Escolar.
Educagao Comparada.
Filosofia da Educacao.

49 ano: Didatica Geral.
Did4tica Especial.

Os licenciados, egressos desse Curso de Pedagogia, habilitados
para lecionar as disciplinas correspondentes nas séries dos cursos o escolas
normais, adquiriam uma bagagem de cultura pedagdygica que '‘garantiu’”
por muito tempo uma orientagdo pedagbgica, ‘‘continuamente atualizada”,
através de prdtica de ensino (estagio supervisionado) feita em regéncia de
classe ‘‘direta’’ nas salas de aula da entdo escola priméria e nas classes de
educacao pré-escolar, por seus alunos, os estudantes do curso normal,

Com o advento da Lei 4024/61, o curriculo do Curso de
Pedagogia, aprovado pelo Conselho Federal de Educagdo, foi o seguinte:

a) Psicologia da Educacdo; Sociologia (Geral e Educacional);
Hist6ria da Educagdo; Filosofia da Educacdo; Administragao
Escolar; .

b) Duas entre as seguintes matérias: Biologia; Historia da Filo-
sofia; Estatfstica; Métodos e Técnicas de Pesquisa Pedagogica;
Cultura Brasileira; Educagdo Comparada; Higiene Escolar;
Currfculos e Programas; Técnicas Audiovisuais de Educagao;
Teoria e Pritica da Escola Priméiria; Teoria e Prética da
Escola Média; Introdugao a Orientagao Educacional;

c) Prética de Ensino sob a forma de estgio supervisionado.

By Na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade
N Federal do Parand, o curriculo tomou a seguinte forma:



19 ano: Psicologia da Educagéo.
Sociologia.
Estatistica Geral.
Biologia Geral e Educacional.

29 ano: Higiene Escolar.
Sociologia.
Histéria da Educagao.
Estatfstica da Educagao.
Psicologia da Educagao.
Administragao Escolar.
Teoria e Pritica da Escola Primdria.

39 ano: Didatica.
Psicologia da Educagao.
Filosofia da Educagao.
Historia da Educagéo.
Administragao Escolar.
Teoria e Prética da Escola Média.

49 ano: Préatica de Ensino.
Psicologia da Educagdo.
Filosofia da Educagao.
Educacdo Comparada.
Introdugdo 3 Orienta¢do Educativa.
Historia da Educacgao no Brasil.

A introducdo das disciplinas Higiene Escolar e Biologia em si
constituem redundéancia; da mesma forma, a disciplina Orientacao Educativa
deveria continuar fazendo parte do programa de Psicologia Educacional.
A conseqiiéncia desse desmembramento foi a redugdo de um ano na duragdo
da disciplina de Filosofia da Educagdo e a eliminagao da disciplina Comple-
mentos de Matemética que, como pré-requisito da disciplina Estat(stica,
diminuiu-lhe as possibilidades de incentivo a Pesquisa Educacional.

Esse currfculo j4 representou uma primeiia tentativa de orientar
o curso de Pedagogia para especializagao prematura. O Brasil perderia assim
a oportunidade de contar com um curso que, aperfeicoando ou talvez
apenas atualizando o currfculo anterior, preparasse o educador que, através
de uma sblida cultura pedagogica, estivesse apto para as grandes transfor-
macgdes exigidas pelas mudangas rdpidas que marcaram a Gltima década.

E o slogan ‘“nova escola, novo magistério’ poderia ser substi-
tufdo por ‘‘nova clientela, nova escola”.

Os argumentos de que o Curso de Pedagogia nao chegava a
formar o professor como os demais sdo inconsistentes. A eles se opdem
dezenas de observagcOes (que infelizmente nao foram formalizadas em
pesquisas). Confrontando-se o desempenho dos professores de Matemdtica,
licenciados em Pedagogia, com o dos licenciados em Matemética, sabe-se que
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os resultados s3o favoraveis aos licenciados em Pedagogia.

Observacdes idénticas podem ser feitas em relagao a disciplina
de Histéria. As explicagOes a esses fendmenos nunca foram solicitadas pelas
autoridades promotoras das reformas. Entretanto, qualquer diretor de escola
de ensino médio da época podia entregar turmas aos licenciados em
Pedagogia (para regéncia da disciplina de Matemética, pois embora eles nao
tivessem contedos profundos de matemédtica, eram adequadamente for-
mados para despertar nos alunos o gosto e o interosse pela matéria e para
fornecer-lhes os métodos de aprendé-la. O licenciado em Matematica, na
maioria das vezes, no exercicic de magistério, apresentava um conhecimento
insuficiente ou mesmo nada sabia da psicologia da crianga; seu objetivo era
“ensinar quantitativamente’’ e encher-lhe a cabeca de infoimacoes

Estes fatos mostram mais uma vez que, embora nao se tivesse
conseguido definir um mercado de trabalho para o licenciado em Pedagogia
(curriculos anteriores), o desempenho desses profissionais, como professores
de escolas primarias, ou de escolas normais, ou ainda, acumulando o cargo
de professor primédrio com o de ensino médio, teve resultados benéficos
que ninguém pode contestar.

A intencdo desta andlise critica ndo é, evidentemente, defender
uma volta ao passado, mas fornecer material para reflexdo em face da
situagao atual.

O curriculo atual do curso de Pedagogia, com habilitacdes
especificas, apesar da base de estudos comuns e devidamente considerada
a caréncia cultural da clientela, permite em face das considera¢des ante-
riores, que se levante ahhip6tese de que nao leva a nada! Ndo prepara o
administrador escolar, pois as matérias divididas em disciplinas nao permite
que ele realize estudos que o levem a conhecer a crian¢a, nem como um
ser individual nem como um ser social. Ndo o capacita para a lideranca
necessdria no estabelecimento da filosofia de sua escola, nem o orienta na
elaboragdo do curriculo que leve aos objetivos do processo educativo,
nem o investe de condigOes para dirigir uma equipe de especialistas, pois
suas bases sdo muito fracas para tanto.

A mesma critica é valida para as outras habilitagOes.

Em conclusdo, pode-se dizer que as vérias habilitagbes ndo
fornecem uma base comum de cultura pedagbgica para um trabalho em
equipe na qual, administradores, supervisores, embora com fungdes distintas,
falem uma mesma linguagem, que garanta a eficiéncia do trabalho escolar.

Hé uma ocorréncia comum no Sistema: Os licenciados em
Pedagogia, habilitados em Supervisdo Escolar (coordenacdo pedagdgica),
projetam defasagem em treinamento para um trabalho em equipe numa
unidade de ensino. E nos encontros pedagdgicos, nos quais tomam parte,
administradores, supervisores, orientadores educacionais, professores, ha
um descompasso de quadro referencial pedagdgico que coloca em perigo
o produto escolar.



A anélise realizada sobre aspectos de alguns curr(culos de for-
macdo de professores a nivel superior completa-se com dados obtidos sobre
0 29 grau, em pesquisa realizada sob os auspfcios da FUNDEPAR, inti-
tulada — “O Ensino Normal no Parand e 0s recursos humanos para o
desenvolvimento’”. 30 O quadro apresenta-se da seguinte forma quanto a

clientela:

Classificagdo por nivel scio-econdmico (1968)

(Escala de Bertran Hutchinson):

SUPBHIOr . .conrrnnunsoas
Medioaltd ...coveviasssnns
Médiobaixo .............
Intenlor : suwwmmws s 3 5 waves
Nao informado .........

De projeto mais recente desenvolvido pelo CETEPAR transcreve-

se quadro abaixo:

Curso H. Técnico em MAGISTERIO — Lei 5692/71

Percentual em relagao ao total
de matrfculas no 2° grau

Em relagao ao setor terciario
matrfculas no 29 grau

1973 1974 1973 1974
Total 9281 24819 7191 19504
Mag. 1569 3941 1569 3741

16,9% 15,1% 21,8% 19,2%

Em face dos dados apresentados, sugere-se que a Universidade
ou assuma a formagdo do magistério j4 a nivel de 22 grau ou que oOs

professores do 19 grau sejam preparados nas licenciaturas de 12 grau.

E evidente que, de uma forma ou de outra, os cursos de
formagao de magistério deverao ser completamente remodelados em funcao
do nivel sécio-econdmico da clientela e das necessidades de seu desempenho.
Ndo ha davida que toda e qualquer modificagdo deve ser baseada em
pesquisa e as autoridades educacionais do Pais compete prover de recursos
as instituicdes idoneas para esse fim. Usando um raciocinio elementar,

30. CARVALHO, Helena Mosca de. O Ensino Normal no Parand e os recursos

humanos para o desenvolvimento. Curitiba, Fundepar, 1971. p. 88p. 20.
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pode-se dizer que incentivos a pesquisa educacional que embase as reformas
curriculares e metodol6gicas constituir-se-do0 em investimentos mais renta-
veis que Os recursos macigos destinados ao treinamento de professores
que se fazem atualmente, pois as verdadeiras causas de pouco rendimento
da escola de 19, 29 ou 39 graus nao sao sequer percebidas.

Mesmo os cursos de METODOLOGIA DE ENSINO SUPERIOR,
tao em moda no Brasil, representam desperdicio de recursos sem as
modificagOes exigidas na base.

Embora no decorrer desta analise a tonica tenha sido dirigida a
necessidade de pesquisas, faz-se algumas observagOes baseadas principal-
mente am experiéncia e no trabalho com alunos. Elas permitem que se
elaborem algumas reflexdes.

Constata-se a necessidade de o professor que se destina ao
ensino de 19 grau receber conteldos qualitativamente essenciais para O
imediato desempenho (treinamento em acgdo de acordo com a teoria de
ensino).

Acrescenta-se, ainda, que essa preparacao seja desenvolvida com
o inicio de uma cultura na area especifica a ser gradativamente conso-
lidada e aperfeicoada pela continua volta a escola.

Da mesma forma, o treinamento, como ponto de partida
para o desempenho no sistema de ensino, gradativamente assumird a
forma de uma cultura pedagbgica em constante reviao e aperfeicoamento.
Dessa maneira, ap6s alguns anos de experiéncia, o professor poderd ser
considerado um educador; pois, na atual situagao, mesmo nas universi-
dades a percentagem de professores que sao educadores talvez seja menor
do que se possa esperar.



ELEMENTOS PARA A OPERACIONALIZACAO DO PRESENTE ANTE
PROJETO

Apresentagao:

O esforco demandado pelas instituicGes universitarias envolvidas
com a formacdo de especialistas em educacdo, corre riscos nao calculados
de tornar-se pouco eficaz em determinados aspectos daquela formacao.
A probabilidade e direcdo dos riscos decorrem da inexisténcia efetiva
de mecanismos intra institucionais que controlem, em termos de adequagao
e avaliacdo, os curriculos que compoem os cursos dos especialistas, bem
como a formacdo pedagbgica oferecida as licenciaturas.

A adequacdo e atualizacdo que acima indicam referem-se as
previsdbes do Conselheiro Valnir Chagas em seu Parecer 252/69, quando
afirma:

O que se apresenta, em suma, € mais e € menos
que um curso de Pedagogia. E mais, porque visa
a cobrir, em amplos tragos, as diversas situacOes
concretas que h3o de surgir, e é menos, porque
nao passa de um nuicleo a desenvolver-se conforme
o estilo e as possibilidades de cada instituicao.
Dificilmente nos ‘‘curriculos plenos’ se podera pres-
cindir de acréscimos e desdobramentos que tornem
mais nitidos os contornos do que no parecer fica
esbogado. Os proprios conteGdos surgem revestidos
de um intencional neutralidade: ainda nao tem
cardter de disciplinas e sim de matérias (quase
dirfamos de ‘‘matéria prima’) a serem trabalhadas
com maior ou menor propriedade nos varios planos
particulares.

Como se depreende deste pequeno trecho, como do todo do
Parecer 252/69, grandes margens foram reservadas a decisdo das instituigOes
no que tange a& formagao dos especialistas de que trata o referido Pa
recer.

Partindo do suposto de que as margens de decisGes pertinentes
ds instituicOes representam a parte operacional das normas para o curso
de Pedagogia e suas especificagOes, acredita-se que a constituicado de um
GRUPO DE ESTUDO PERMANENTE a respeito destas margens, possa
contribuir de maneira significativa para a minimizagao dos riscos, aos
quais nos referimos no primeiro paragrafo.

H4 ainda que considerar aspectos integracionais das discipli-
nas que compdem os currfculos dos especialistas e das diferentes licen-
ciaturas.
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E inegavel que todo e qualquer curso de formagao esta fadado
a ndo atingir totalmente seus objetivos, se ndo apresentar entre as dis-
ciplinas que comp®em uma consistente integracao, que aqui se denomina
de horizontal;

Por outro lado, a integracio dos conteddos que compdem
as disciplinas devem apresentar sequenciamento adequado (integracao ver-
tical).

Evidentemente, tais caracteristicas, com grande probabilidade,
nio serdo encontradas se n3o se dispuser de mecanismos que polarizem
as decisbes a respeito. E muito pouco provavel que professores traba-
lhando isoladamente em suas disciplinas consigam ir além, em suas disci-
plinas, da integragao vertical.

Assim, considerando que o CURRICULO é um processo que
se interpde, como NUCLEO DE INFORMAGAO, entre a clientela e
os objetivos de um curso; assim como a selegdo, organizagdo, sequen-
ciamento e integracdo de objetivos e conteddos profissionais tendem
a tornar-se mais adequados quando grupos interdisciplinares sobre eles
atuam; considerando ainda que devido & dindmica social alteragOes sdo
impostas as atividades profissionais em termos de énfases direcionais,
0 que acarreta a necessidade de um estudo constante da adequacao entre
o ministrado e as solicitagdes sOcio-politico-econdmicas; pressupdem-se,
mais uma vez que um GRUPO DE ESTUDOS PERMANENTES DE
CURRICULO DE ENSINO SUPERIOR (no caso Pedagogia e Licencia-
turas) reduziria discrepancias a niveis minimos.



1. PLANO PARA IDENTIFICAGCAO DAS NECESSIDADES

Através do modelo CIPP sugerido por D. Stuffilebeam, preten-
de-se caracterizar e analisar aspectos do Setor de Educagdo da UFPr.
e a partir desta caracterizagdo e andlise chegar a identificagao das necessi-
dades deste sistema — especialmente no que se refere a organizagao de
Grupo de Estudos Permanentes de Curriculo de Ensino Superior.

1.1. AVALIACAO DO CONTEXTO

Levantamento dos n® de cursos atualmente oferecidos
pelo Setor de Educacdo, tendo-se por parametro: a) as metas
do Sistema Nacional de Educagdo; b) as propostas do Plano
Estadual de Educa¢do; c) necessidade de expansdo e diver-
sificagdo do Sistema Escolar; d) avango cientifico e tecnol6-
gico; e) as aspiragOes dos discentes por profissionalizaggo.

1.2. AVALIAGAO DO INPUT

a) expectativas institucionais: o que
a sociedade espera do produto do
S.E.; b) levantamento das possibi-
lidades f(sicas do Setor de Educa-
¢ao; c) disponibilidade de pessoal;
d) caracterizacao de outros servigos
de apoio; e) alocagdo de recursos
financeiros.

1.3. AVALIACAO DO PROCESSO

Caracterizacdo da acao polftica e
metodoldgica na formagdo do pro-
fissional (sua formagdo e atuagdo).
Andlise de modelos de formacgao
profissional — perfis profissionais
X solicitagOes do mercado de Tra-
balho.

1.4. AVALIACAO DO PRODUTO

Analisar a existéncia de correspondéncia quantitativa e quali
litativa entre esquemas de formacao profissional trabalhados
pelo Setor de Educagdo da UFPr. e os de absorgao do Produto.
Identificar trocas de informacdo entre o Setor de Educacdo
(oferta de formagdo e o mercado de Trabalho (demanda e

absorgado de MOQ).
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Como é ...

. N3o comunicac¢do entre o Setor

Educagdo (oferta de formacgao)
e o Mercado de Trabalho (dim.
e absorgcao de mao-de-obra qua-
lificada);

— falta de conhecimento das ne-
cessidades atuais do mercado
de trabalho;

— falta de projecao destas ne-
cessidades;

— descontinuidade, personaliza-
¢do e improvisagdo das tran-
sacOes ambientais;

— avangos e recuos de uma po-
litica baseados em conheci-
mentos insuficientes e erro-
neos da realidade;

— existéncia precdria de plane-
jamento e de pesquisa;

— inadequagao das ofertas do
Sistema Educacional as neces-
sidades sociais.

. Alheamento a mudancas ambien-

tais do ponto de vista s6cio-
cultural.

. Auséncia de uma enérgica acdo

politica e metodol6gica na for-

macao do profissional da Edu-

cagdo:

— insuficiéncia de modelos de
formacgao;

— inexisténcia de laboratério de
curriculo.

2. IDENTIFICACAO DE NECESSIDADES:

Como deveria ser ...

. Correspondéncia quantitativas e

qualitativa entre esquemas de for-
magao do Setor de Educacao
e os de absorcdo do produto;

— busca ativa do conhecimento
(saber para prever, prever para
prover);

— transagao planejada: acao po-
Iitica e metodologica para for-
mag¢ao de mao-de-obra quali-
ficada;

— absor¢ao articulada com os es-
quemas do Setor de Educacao;

— as necessidades individuais e
a realidade social como base
para a tomada de decisoes;

I

— reestruturacao do ‘““marketing’
educacional;

— produto do Setor de Educa-
¢ao com enfatica dimensao
sociologica.

. Compromisso ativo na busca de

solugdes dos problemas de desen-
volvimento global e autonomo
da sociedade atual;

. Existéncia de agao politica e me-

todolodgica na formacao do pro-
fissional:

— andlise de modelos de forma-
¢ao de profissionais (perfis
profissionais);

— existéncia de laboratorio de
curriculos, ou de grupos de es-
tudos permanentes de curri-
culo.



3. ANALISE DO SISTEMA ATUAL:

A situacdo atual do Setor de Educagdo da Universidade Federal
do Parana é a seguinte:

A)— Existem em funcionamento no Setor de Educacdo atual-

mente quatro cursos de licenciatura plena que de acordo
com o Parecer 252/69 tem por objetivo a ‘‘formacado
de especialistas em Educagdo’. As habilitagbes oferecidas
sao as seguintes:

— Administragao Escolar

— Supervisao Escolar

— Orientagdo Educacional

— Magistério (discipl. pedagdgicas).

A distribuicdo dos alunos pelos diferentes cursos apre-
senta uma nftida variagdo sendo que as habilitagGes para
Orientagdo Educacional e Supervisdo Escolar sao as mais
procuradas, detendo assim o nGmero mais significativo
de alunos.

A organizagao dos diferentes curriculos obedece em pri-
meiro lugar as exigéncias da Lei 5540/68 e em especial
do parecer 252/69 que estabelece os “minimos’ a serem
desenvolvidos pelos curriculos, e ainda as normas Regi-
mentais da UFPr. Entretanto, inexiste no Setor de Edu-
cagao um servigo voltado para o estudo dos currfculos,
bem como e principalmente de acompanhamento e ava-
liagdo destes.

A caracterizagao da clientela dos diferentes cursos e para
a qual se dirigem os curriculos, ndo esté efetivada.

A organiza¢do dos contetdos curriculares (tratamento das
disciplinas) é realizado em nivel de Departamentos, ficando
assim prejudicada nao s6 a integragao horizontal dos con-
teddos, como também sua integracdo vertical. Esta Gltima
é a menos afetada, pela existéncia do regime de pré
requisitos.

Segundo disposicdao da indicagdo n® 22/73 do CFE e da
resolucdo 12/74 do Conselho de Ensino e Pesquisas da
UFPr., sdo atendidas ainda pelo Setor de Educagdo da
UFPr 14 cursos de licenciaturas cuja composi¢do curri-
cular é peculiar a cada curso e aprovada pelo CEP.



4. ESTRATEGIAS E ALTERNATIVAS:

4.1. Analise da Missao:

4.1.1. Objetivo da Missdo:

Montar um Grupo de Estudos Permanentes de Curriculo de
Ensino Superior — GEPCES no Setor de Educagdo da Univer-
sidade Federal do Parana.

4.1.2. Providéncias iniciais:

— portaria da diregao do Setor de Educagcao da UFPr, auto-
rizando a criagao e implantagao do GEPCES no referido setor;

— obteng¢do de recursos financeiros, bem como de ambiente
fisico para implantagao do GEPCES;

— organizagao de equipes de pessoal;
— destinagdo de ambiente fisico;

— dar condig¢des do grupo operar.

4.1.3. Estratégias:
— organizar a estruturagao e funcionamento do GEPCES;

— manter intercambio com Universidades que tenham em fun-
cionamento GEPCES (estabelecer Convénios);

— contratar técnicos e especialistas em curriculos para definir
uma proposta de Laborat6ério de Curriculos para o Setor
de Educagdo.
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4.2. Andlise das Fungbes:
4.2.1. Fases do trabatho:

Organizar Grupo Tarefa para estudar aspectos de estruturagao
e funcionamento do Grupo de Estudos Permanentes de Curriculo

de Ensino Superior.

4.2.1.1. Levantamento do nUmero de cursos atualmente
oferecidos e atendidos pelo Setor de Educacéo,
face a:

— metas do Sistema Nacional de Educagao;

— metas do Plano Estadual de Educagao;

— expansao e diversificacdo do Sistema Escolar
Brasileiro e Paranaense;

— avangos cientificos e tecnoldgicos;

— aspiragoes discentes por profissionalizaco.

421.2. Caracterizagao dos curr(culos dos diferentes cursos
oferecidos e atendidos, quanto a:

— resposta de atendimento as demandas sécio-cul-
turais e em especial ao Sistema Estadual de
Educagao;

— normas para estruturagao dos desenhos curri-
culares das habilitagbes oferecidas e formacao
pedagbgica das licenciaturas — andlise de legis-
lagao especifica;

— determinantes individuais a quem se destinam
os curriculos;

— determinantes epistemoldgicos e logicos dos con-
teudos a incluir nos currfculos.

4.2.1.3. Levantamento do numero de vagas efetivo em cada
Curso.

4.2.1.4. Distribuicdo dos alunos nos diferentes cursos ofe-
recidos:

— Ccursos mais procurados;
— namero de alunos por curso.

4.2.1.5. Caracterizagao dos alunos, quanto a:

— idade;

— tipo de formagio;

— atuagao profissional;
— nfvel s6cio-econdmico.



4.2.1.6.

4.2.1.6.

4.2.1.7.

4.2.1.8.

Levantamento das possibilidades de Recursos Fisicos
e Humanos do Setor de Educagao:

— determinagdo de ambiente f(sico apropriado ao
funcionamento do GEPCES;

— disponibilidade de pessoal;

— caracterizacdo de outros servi¢os de apoio;

— alocagao de recursos financeiros.

Estudo de modelos de formagao profissional — perfis
profissionais X mercado de trabalho.

Organizacdo sequencial de objetivos e conte(dos
selecionados em fun¢do de condigdes socio-cultu-
rais, das possibilidades e interesses dos alunos.

LE



IV. PROPOSICAO

1. Dos pressupostos apresentados e da estrutura em si, este estudo
visa fundamentar a urgente necessidade da montagem do GEPCES.

Constitui objetivo basico assegurar informacgdes e estudos de natureza
pedagbgica (de ensino) institucional, necessdrios ao conhecimento da
realidade, visando especialmente o planejamento atualizado das atividades
escolares do Setor, sem defasagem de recursos humanos, materiais,
com aproveitamento racional de tempo e energia, para equaciona-
mento econdmico, social e instrucional dos investimentos (potencia-
lidade dos jovens estudantes).

2. O modelo permitira a utilizagdo de estratégias continuas de pesquisas
sob a motivagdo: NOVA CLIENTELA, NOVA ESCOLA, para corre-
lacionar programas em abordagem interdisciplinar e interagir pessoas
de diferentes cursos.

Essa participagdo é importante: é um desafio e uma provocagdo dotar
o modelo do maior nimero de varidveis intervenientes na Otica ...

DADOS geram INFORMAGAO, es:a gera PESQUISA que exige PLA-
NEJAMENTO (modelos alternativos, planos implementados e contro-
lados numa interagdo permanente, surgindo novos modelos).

Toda tomada de decisdo tem uma perspectiva de presente e uma
visio de futuro; os dados levam a pensar, a sistematizar informa-
cOes para agilizagdo de solugbes, dentro da politica de educagao.

3. As equipes de técnicos que compordao o GEPCES, desenvolverdo ta-
refas definidas e delimitadas: pesquisas estruturais relacionadas a for-
macdo do educador, caracterfsticas do treinamento paralelo a cada
curso, mercado de trabalho; faixa etdria em relagdio a determinadas
habilitacdes (de supervisor pedagbgico, orientador educacional, etc),
consisténcia em escala de valores éticos (formagdo do cidaddo pres-
tante), unidade de quadro referencial de comportamento profissional
do educador, etc., elaborando diagnésticos parciais, considerando nessa
elaboracdo fatos econdmicos, setoriais, sociais, regionais do momento
histérico.

Tais diagnésticos visam:

a) analisar a relagdo entre a oferta de diferentes cursos e as exigén-
cias sociais (do corpo administrativo e docente, das familias, etc),
qualitativamente e quantitativamente para uma projegao clara de
sua situagdo, dos problemas e as solugdes exeqiifveis;



b) coordenar as informagOes para elaboracdao de hipOteses de trabalho
para definir posicoes.

. O GEPCES, pela estreita colaboracdo e continuidade dos fins, terd
exequibilidade e continuidade.

Tendo em conta que o grupo se propora um trabalho cientifico, é
preciso destacar a importancia de um quadro de profissionais capazes
de realizar tarefas em equipe, que além dos objetivos especificos,
seja capaz de se projetar no contexto histérico-geogréafico-social.



