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INTRODUGADO

Todas as pesquisas na area da educacao tem de-
monstrado a constante preocupagao dos estudiosos para
encontrar meios suficientes para resolver os proble-
mas que atingem o sistema educacional.

Exposta a todos, a educagao se confiqura na so-
ciedade, ora sofrendo as influencias dos outros sub-
sistemas, ora atuando diretamente na tessitura em que
se insere. Dai a dualidade existente no complexo de
valores exigidos pelo homem: Educacgao conservadora, per
sistente em continuar o zelo e o prestigio das tradi-
coes e educagao transformadora, revo]uc1onar1a, obje-
tiva e voltada para as reformas e as novas categorias
adventistas. Estas duas roupagens preocupam 0S respon
saveis pela educacao no sentido de organizar linhas de
acao que atuem coordenadamente no presente, tracgos do
passado, e, arranjem as perspectivas de atuagao no fu
turo.

Nessa intriga tempestuosa nao atua somente a e-
ducagcao, mas a economia, a religiao, a legislagao em
geral, a politica e os outros ramos do sistema social,
preocupando se com a dinamica transformacional do ho-
mem, no contexto em que vive.

E impossivel o arranjo de uma forma de solugao
para os problemas educacionais, uma vez que, o trata-
mento deveria ser iniciado pela raiz e expandir-se nu
ma contextura mais ampla e complexa. E seria este um
bom caminho? 0 interessante, acreditamos, nao estaria
na tentativa de encontrar um remedio definitivo para
a solucao desses problemas, mas a busca de questoes
que ativassem as solucoes a partir de sua natureza e
origem. 0 problema formulado e delimitado, Jjulgamos,
mostraria, parcialmente, o caminho para a solugao.

Na realidade, sabemos que a educagao vive inun-
dada por qrav1ss1mos prob]emas, mas se nos fizessem
apontar, nao os conheceriamos, ou se os conhecessemos
nao saberiamos onde comecam e onde terminam.

Neste trabalho, tivemos a incumbencia de anali-
sar os aspectos gerais da renovacao educacional no Bra
sil, frente as colocacoes de John Dewey e Anisio Tei-
xeira.
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Evidentemente nosso proposito nao se constitui
na elaboracao de regras ou de meios que propiciem so-
lugoes ou receitas para a educacao atual. Na verdade,
ele parte das reflexoes dos dois estudiosos, para daj
analisarmos as perspectivas dessa renovagao educacio-
nal. Em seu contexto geral, ele trabalha com alguns in
dicadores bibliograficos que se bifurcam em possiveis
inferencias analiticas. Dai, nosso objetivo: Analisar
e criticar as propostas de John Dewey e Anisio Teixei

-— -~

ra, face a renovacao educacional brasileira.

A partir de uma abordagem filosofica procurare-
mos fundamentar recursos cabiveis a uma escola opera-
cionalmente ativa e dessa representacdo trabalhar com
os principios que norteiam a educacao dentro do trila
tero tempo, espago e acao.

Acreditamos que o valor intrinseco, se houver al
gum, deste trabalho, nao esta na criagao de novos va-
lores para a educagzo, mas na organizagao de fatores
que possam auxiliar o leitor na sua reflexao e na com
preensao das causas que propiciam a renovagao educa-
cional.

| — A FILOSOFIA DEWEYANA

Como professor, John Dewey fundamenta toda sua
pedagogia na agao. Como & que o aluno poderia agir em
sala de aula? Propos atividades em torno de um deter-
minado problema. Em vista de um objetivo, em vista do
problema, em vista de uma dificuldade a ser vencida,
0 aluno elabora um projeto e depois o executa.F o que
se chama Metodo de Projetos.

Sendo um metodo ativo, o que leva o aluno ao tra
balho e o interesse, interesse para alcancar o fim co
Timado e interesse pela propria acao. E pela acao que
quer instruir, que quer educar.

Mas, como a base de qualquer agao esta alicerca-
da no pensamento do homem e o homem & um ser em cons-
tante indagacao, Dewey fundamenta sua teoria educacio
nal numa Filosofia. 0 filosofar & o caminho intelec-
tual em busca de solucoes dos problemas do homem.

' Na realidade, Dewey nao concebe sua acao pedago
gica a nao ser com base numa filosofia da Educagcao que
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esta estritamente ligada a uma Filosofia Geral.

Nao resta duvida de que sua filosofia surgiu da
angustia do nosso seculo e do seéculo passado, angus-
tia provocada pela industrializacao e suas conseqgiien-
cias. 0s problemas se apresentavam tantos e com tanta
insistencia que necessario se fazia criar condigoesde
solugao. E, dentro dessa problematica toda, o centro
de tudo era o homem. Dewey quis resolver o problema
do homem enquanto homem. E eminentemente antropocen-
trico, humanista. Diz ele que tudo o que se viesse pen
sar a respeito do ser humano seria no sentido de sua
formagao de seu desenvolvimento. Essa Formagao pro-
vem da reconstituigao constante e progressiva da expe
riencia. Com isto, sua filosofia geral se liga estrei
tamente a filosofia da educacao.

E o que e que caracteriza a filosofia de DEWEY?
0 naturalismo? 0 pragamatismo? 0O instrumentalismo? 0
Experimentalismo? Realmente, e tudo isto. Mas, tudo is
to tambem pode ser aplicado a doutrinas filosoficas
de outros pensadores.

A filosofia de Dewey nao se baseia na experien-
cia concebida pelos classicos, pelos dualismos: obje-
tivo-subjetivo, fenomeno-coisa em si, racional-sensi-
vel, etc., mas numa experiencia concebida como um to-
do, como um complexo de relacoes que ocorrem entre o
homem e o seu ambiente.

E o que e essa experiencia? Como e que Dewey a
entende?

A experiencia deve ser tomada com toda a simpli
cidade e universalidade, como a compreende o vulgar,
quando ele tem a experiencia da doenca e da prosperi-
dade, do amor, do casamento e da morte. Experjéncia
designa assim toda a tessitura de nossa existencia,
tudo o que e vivido, sofrido ou agido, feito ou con-
templado, e acao e paixﬁo Ela se confunde com a pro-
pria vida humana na riqueza e complexidade de formas
em que ela se apresenta. Experiencia e ainda o que e
experienciado, o mundo dos acontecimentos, das coisas
e das pessoas e o ato mesmo de experienciar (experien
cing). Em seu aspecto secundario, a experiencia deno-
ta principalmente o processo cognoscitivo e reflexivo"™

“John Dewey: "Uma Filosofia da Experiéncia’’, de Newton Sucupira, in Revrsra,Brasu'etra
de Estudos Pedagbgicos, do I.N.E.P., outubro—dezembro de 1960, n. 80, pdg. 87’
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Mais adiante continua: "... ve-se que para Dewey a ex-
periencia nao se restringe ao puro conhecimento nem
se reduz ao subjetivo, ela inclui a situacao total com
todos os seus ingredientes motivacionais, emocionais,
e cognitivos. Ela e essencialmente d1nam1ca, porque e
antes de tudo um processus. Sendo assim ela envolve
situacoes de equilibrio e desajustamento, donde a ne-
cessidade permanente para o homem de uma reorganiza-
gao continua da experiencia, na qual o pensamento fun
c1ona antes de tudo enquanto metodo de investigacao e
acao"

0 conhecimento tem valor pelos resultados obti-
dos durante as experiencias. As ideias sao meros ins-
trumentos de reorganizacao das experiencias. 0s valo-
res e ideais existem em fungao das situagoes concre-
tas.

Em verdade, para Dewey, filosofar e equilibrar
as crencgas vivenciadas pelo homem com as crengas So-
bre os valores e objetivos que deveriam nortear toda
sua conduta vital. Filosofar nao e um conhecer especu
lativo da realidade, conhecer que nos revelasse os ul
timos fundamentos do ser. E a ciencia que nos pode re
velar a realidade.

Cabe a filosofia orientar a conduta do homem e
para isso ele deve elaborar seu sistema de valores com
base nos resultados da ciencia positiva. 0 fim da vi-
da nao e a perfeicao, mas o processus incessante de a
perfeicoamento, diz Dewey. Procura justificar os valo
res humanos, valores que dao real sentido e conteudo
humano a existencia do homem, com base no metodo cien
tifico. Procura tambem libertar o homem de todas as 17
gagoes com o supra-sensivel, com o sobrenatural. ExaT
ta-o, no entanto, e o faz capaz de progresso. -

0 grande papel da ciencia foi o de agir sobre a
natureza e de transforma-la. Agora ela devera educar
o homem e prepara-lo para a democracia. Mas, a culmi-
nanc1a deste fato se dara quando esses novos metodos
de acao e transformagao forem transportados para o cam
po social.

A filosofia de Dewey e otimista e cre na possi-
bilidade da integracao do individuo na estrutura so-
cial. Os ideais humanos de liberdade e cooperacao sao
uma constante em sua filosofia. Dai as grandes associa-
coes - Lyons, Rotary, etc. - associacoes de coopera-
¢ao e de finalidade filantropica.
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A filosofia deweyana, que se baseia na exper1en
cia, e uma filosofia da acao. F esta filosofia da acao
atingiu a educacao. No entanto, a acao foi tao eleva-
da que o ativismo se tornou um culto pedagogico e, ate
certo ponto, consequiu esvaziar a educacao dos valores
acima do homem.

ESCOLA TRADICIONAL VERSOS ESCOLA PROGRESSISTA

Dentre as varias correntes filosoficas, politi-
cas e sociais, pelas nuais a educacao brasileira foi
envolvida durante os cinco seculos, talvez, nenhuma
delas esteja tao proxima de nos como a que Se preten-
de desenvolver neste trabalho.

Incontestavel seria a premissa de se admitir um
modelo de educagao que de forma imediata resistisse
aos problemas sociais, e de uma vez por todas, susten
tasse um carater mais efetivo e duradouro. Nao sabe-
mos, se de um lado, as constantes transformacoes por-
que tem passado a educacao se prendem ao fato do des-
preparo dos seus diretos agentes ou se talvez a educa
¢ao ainda nao tenha delimitado o seu proprio fim, uma
vez que, tudo se transforma como se fosse "coisinhas
da vida cotidiana". A realidade e que o passado serve
apenas de um fantasma para o presente, e que gsta, pre
cisa receber uma nova roupagem, uma nova sofisticacao,
como se fosse a moda, a variar de estacao para estacao.
Os livros escolares dos pais tornaram-se pecas de mu-
seu na estante dos filhos e as grandes escolas do pas
sado transformaram-se em teatros da vida presente. As
palavras fe, amor e caridade nao sao aceitas porque
entraram na lista da "cafonice" e foram substituidas
pelas expressoes "falo bicho", Ta na tua", "vai anco-
rar noutro porto", etc. etc... E isto sim, €& educa-
cao: Os pais, nada tem a ver como que os filhos fazem
com o quanto ganham e muito menos com quem estao agru
pados. A escola esta dividida em tres arupos: A dos
professores antiqgos, que expoem, que fazem discursos
maravilhosos; a dos novos professores, que a luz da
psicologia social nao frustram seus alunos com traba-
lhos pesados, nao se expoem, porque restringe a liber
dade do educando, e por fim a dos alunos. Estes,(alu
nos) nao se encontram nem com os primeiros, nem com
0s ultimos porque ambos estao vivendo um mundo & FLifi
cial e bem diferente daquele que se vive la fora.
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0s cursos, hoje tem um nome, amanha outros, e as
disciplinas se modificam quantas forem as modificagoes
do curriculo.

Interessante e, que no meio de tudo isso, fala-
se em "ciencia da educacao”. Ciencia que para a cor-
rente A tem como sujeito B e como objeto C, mas para
outra, sujeito e objeto se confundem de acordo com a
filosofia em voga.

A partir desse pessimismo exagerado e de se per
guntar: o

a) Qual e realmente o fim da educagao?

b) Qual e a filosofia atual da educacgao brasileira

c) 0 que e que se deve fazer para que se tenha

uma educag¢ao mais viva, mais solida?

d) Que tipo de homem teremos amanha com a educa

cao que estamos desenvolvendo?

Nao tivemos a intencao de levantar esses proble
mas para demonstrar o nosso repudio pela educagao,mas
pelo contrar1o, para solidificar a consciencia de que
algo e preciso ser feito, e preciso ser melhorado.

Numa analise mais profunda, mais humana, talvez
mais inocente, encaramos os problemas anteriores, des
ta vez, com os animos voltados para considerar os fa-
tos pe]o lado mais favoravel, e a priori julgar que
todo o desnorteamento da educagio face aos desejos a-
tuais se deve nao so as falhas internas do pr oblema,
mas sobretudo as grandes transformagoes porque tanpas
sado a propria sociedade. A educacgao, apesar de suas
falhas, tem suportado a carga dos grandes conflitos,
sejam gles de ordem politica, social ou economica. A
educagao nao podia ser diferente, tudo isso e fruto do
dinamismo, da pesquisa e do inconformismo. E isso e
ruim? Nao, muito pelo contrario, jamais poderemos pa-
rar no tempo e impedir que o progresso transforme as
coisas.

Com a era industrial, o campo de agao do homem
se expandiu e gracas a tecno]ogla ele produz muito
mais em menos tempo. E evidente que a transformacgaoem
uma das areas da acao humana provoque na sociedade al
teracoes de toda a natureza. E sao estas alteracgoes
que estao se processando no campo educacional. A esta
bilidade da educagao jamais podera se efetuar, a nao
ser que pretendamos formar homens para resolver os pro
blemas do passado, o que seria um absurdo. 0s confli-
tos de ordem social, politica, economica e educacio-
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nal sempre existirao porque eles sao fruto da hetero-
geneidade que advem da cultura transformacional. Se-
ria irrisorio se quisessemos que todos vivessem em um
“manso lago azul", _que todos aceitassem o transcorrer
das coisas sem a minima especu1agao Esta investiga-
cao do homem e que lhe proporciona os atributos das
grandes conquistas e com elas, surgem tambem as dis-
cordias. Nesta situacao, e a esco1a que enfrenta, nao
na linha de avango, mas na retaguarda, os tropecos da
sociedade na luta em favor de novos meios para conci-
liar o homem com as circunstancias do progresso. Nao
e papel das escolas transformar ou impor modelos de vi
da para a sociedade. "As escolas sao como 0s romancis
tas, tambem acusados de corromperem a sociedade. Elas,
como eles, refletem, tao somente, o que ja vai pela
propria sociedade"™

0 grande papel da escola e adaptar-se as neces-
sidades do homem, e fazer com que o estudante aprenda
0 que lhe e de mais util para a vida. Consoante as
transformagoes, ela precisa nao so acompanhar as apti
does dos alunos, como estimular e desafiar as poten-
cialidades, a f1m de que eles possam experimentar,pes
quisar e rea11zar as suas aspiracoes.

0s objetivos da escola de ontem jamais poderao
ser os de hoje, e estes servirao apenas de base para
os de amanha, dadas as discrepancias no terreno So-
cial. Desta forma, os metodos de ensino, o conteudo e
as atividades devem acompanhar, ou melhor, atualizar-
se de acordo com as necessidades psicologicas dos alu
nos. A escola do passado nao e aceita, nao por mera So
fisticacao do presente, mas sobretudo porque a reali-
dade de hoje e bem diferente daquela de outrora.

Os programas de ensino estabelecidos a priori e
o sistema de educacao forgado que impunha ao aluno as
cond1goes de aprendizagem a base do castigo ou do pre
mio, forgavam a crianga a encarar a tarefa de apren-
der como algo involuntario, penoso, mas de .obrigato-
riedadepara a vida. A escola atual tem aproveitado as
grandes sementes da escola tradicional, uma vez que,
nao se pode negar a acao frutifera de grandes profes-

1) TEIXEIRA, Anisio. Filosofia da Educagdo. A Escola Progressiva ou transforma¢do da Es-
cola. Sdo Paulo, Companhia Editora Nacional, 1971, pdg. 20,
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sores; entretanto, dia a dia ela procura substituir o
ensino livresco, 1mposto e verba]1st1co pela ativida-
de, pela experiencia e pela acao dinamica do aluno.

Na situacao da escola tradicional "o professor
ve-se como o fornecedor de informacoes. E o especia-
lista de uma determinada materia. Faz com que esta ma
teria seja conhecida dos alunos. A sua arte e a arte
da exposicao. Os alunos recebem a informag¢ao, que @&
fornecida coletivamente. Dao prova de uma receptivida
de e de uma assimilagao correta atraves do "dever" in
dividual. 0 mestre verifica essa receptivigade e essa
assimilagao pela correcao individual da "copia". A di
mensao que este modo de relagao subentende € a da su-
bord1nagao hierarquica de tipo paternal ou maternal.
0 sucesso e individualmente gratificado e o fracasso
individualmente sancionado pela aprovacao ou desapro-
vacao privadas ou publicas. As relagoes alunos-alunos,
se existem, dependem da competicao (classificagao, qua
dros de honra, premios, etc.). Os defeitos deste tipo
de relacao sao bastante conhecidos. 0 principal depen
de do contexto afetivo que acompanha qualquer comuni-
cacao hierarquica: passividade, mutismo, ou mesmo rea
cao de fuga ou de hostilidade nos alunos"

A colocacao a que nos propomos salientar a res-
peito da escola do presente e a escola do passado, nao
teve a intengao de ressaltar as falhas de uma e de glo
rificar os resultados de outra, mas de enfatizar a ne
cessidade de transformagao 1n1nterrupta da c1enc1a e-
ducacional, face as pesquisas do meio e das proprias
exigencias sociais.

Esta escola progressiva se destina a ser a esco
la de uma civilizagao em mudanga permanente ( K1]pa-
trick) e tem se desenvolvido mais acentuadamente apos
as pesquisas de John Dewey, nos Estados Unidos, e das
tentativas de Anisio Teixeira, no Brasil, o que cons-
tituira a parte fundamental deste Trabalho.

2) LEGRAND, Louis. A Didética da Reforma. Rio, Zahar Editores, 1973, Pég. 61.
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Esse fendmeno se conduz em forma de anéis que se transformam e
se reproduzem infinitamente.
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AS CATEGORIAS DO PENSAMENTO, SEGUNDO JOHN DEWEY

Para fundamentar a experiencia como expressao
da atividade escolar, Dewey classifica quatro tipos de
pensamento, a partir do mais simples ao mais complexo.
As palavras pensar e pensamento ganharam um sentido
tao amplo que se torna necessario determinar a compre
ensao de cada um deles, bem como determinar as suas
caracteristicas a luz de exemplos esclarecedores. Nu-
ma pr1me1ra tentativa, podemos dizer que pensamento
nada mais e do que o ato de pensar; ato de inteligen-
cia, fantasia, ideia, mente ou espirito.

Por um lado, seria por demais abrangente acei-
tarmos estas palavras como sinonimas e de outro, esta
r1amos diminuindo a sua extensao de conjunto, se qui-
sessemos atribuir um conceito restrito a cada um dos
termos. Na verdade, eles se interpenetram e se comple
mentam, quando nao, se confundem. A nos, particular-
mente nao 1nteressa tragar as suas relagoes uma vez
que, nao e intencao nossa organizar um universo seman
tico em torno das palavras.

Numa segunda acepgao "o pensamento € o modo de
conhecimento nao intuitivo dirigido ao ente enquanto
tal e as relagoes implicadas no seu sentido. Ele per-
faz-se no espirito humano em variados atos de apreen-
sao e de tomada de posicao (1nterrogagao, duvida, etc),
a fim de, no assentimento do juizo, abarcar de modo
definitivo (ou que se julga ser definitivo) um objeto.
Numa contemplagcao ritmica passa-se da contemplacgao
tranquila de um objeto (apreendido) ao processamento
e busca de conhecimentos sempre novos (pensar discur-
sivo) e do ato de entender, meramente em forma repro-
dutiva, uma verdade apresentada, mediante a compreen-
sao de suas relacoes 1ogicas com verdades adquiridas
noutra ocasiao (pensamento reprodutivo), transita-se
a um pensamento criador mais independente (inspiracao,
intuigao)"

Colocados os pontos antecipadores que caracteri
zam o pensamento, resta-nos classifica-lo de acordo

3) Diciondrio Ilustrado Formar — Pég. 2111. V. §



119

com as presuncoes do autor em pauta, a fim de que pos
samos, a medida que se desenvolve o trabalhe, funda~
mentar as aprec1agoes da acao da escola progressiva,
consoante os principios da dimensao terminologica. De
wey classifica o pensamento em quatro categorias su-
cessivas:
(1) Em sentido amplo ou vago, o pensamento e tu
do o que_se passa em nosso espirito, tudo o que
nos vem a cabeca - & a forma de conscientizarmo
nos de alguma coisa. Este t1po de pensamento se
caracteriza por determinados "saltos da consci-
enc1a", ora em uw sentido, ora noutro, sem uma
sequenc1a logica e s1stemat1ca. £ o pensamento
caracteristico da recordagao que traz em seus
devaneios a indefinicao de imagens ou ideias ca
suais e desconexas.

(2) Numa segunda classificagao, ou seja, em sen
tido mais limitado, pensar e ter no espirito as
coisas que nao vemos, ouvimos, tocamos ou senti
mos. E uma sucessao de incidentes e de episodios
apenas imaginarios. Este tipo de pensamento se
caracteriza por uma certa coerencia e se apre-
senta de forma continua, mas na maioria das ve-
zes e entremeado de caprichos caleidoscopios de
fantasias, entretanto, suas consideragoes obje-
tivam determ1nadas conclusoes. Este € o tipo de
pensamento que prepara o caminho para o pensa-
mento reflexivo, porque, se de um lado & incoe-
rente e desconexo, de outro e, ou pode ser 1091
co e sequencial. As estorias narradas pelas cri-
ancas exemplificam bem esta caracteristica, uma
vez que, ora seqguem determinada sistematizacao
e ora se atiram para o campo da inverdade e da
pura imaginacao irracional.

(3) A terceira classxficagao do pensamento se 1i
mita por duas posigoes extremas:

3.1. A primeira caracteriza o tipo de pensamen-
to que nao se preocupa ou nao se esforca para
verificar a solidez dos fundamentos em que se
apoia. Neste caso, o pensamento aceita as afir-
macoes tidas como verdadeiras, sem buscar outros
requisitos que provem, que alicercem tais verda
des.

3.2. A segunda, ao contrario da primeira, exige
um exame para verificar os fundamentos ou as ba
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mento,

ses que determinam tais verdades. Todas as con-
viccoes se apoiam em alguma verdade ou espécie
de prova ou testemunha.

(4) 0 pensamento reflexivo vai alem da busca de
verdades. A reflexao nao e uma sucessao e sim,
uma serie logica de ideias concatenadas. Este
pensamento deriva dos aneias antecedentes e da
origem a uma corrente subsequente. Este e oato
de pensar em seu sentido mais elevado, porque,
permanentemente provoca a investigacao conscien
te da natureza das conclusoes e das bases da
crenca. E ainda, o tipo de pensamento, que dian
te da investigagao propoe hipoteses diferentes
para a resolucao de um determinado problema. E
a partir deste tipo de pensamento, que Dewey de
senvolve a sua proposicao de atividades por meio

-

de experiencias, o que tentaremos abordar no ca
pitulo sequinte.

Para ilustrar melhor a classificacao do pensa-
conforme a abordagem anterior, apresentamos, nu

ma te1+at1va de esclarecer e de focalizar as suas ca-
tegorias, um quadro demonstrativo que vertical e hori
zontalmente, reune as suas colocagoes.
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A TEORIA DE EDUCACAO DE JOHN DEWEY

Para fundamentar os pr1nc1p1os de uma nova esco
la, ou de uma escola progressiva, John Dewey a]1cerga
sua teoria com base na reconstrugao da experiencia. Se
gundo o autor, o universo passa por uma seriede trans
formacoes a medida que oS corpos agem uns sobre os ou
tros. -

No plano fisico os corpos se relacionam recipro
camente, sem contudo procurar conservar a sua especie
e por consequencia se transformam totalmente, enquan-
to que na vida, esta transformagao se da mais no sen-
tido de adaptacao, preferencia e selecao. Entretanto,
essas transformagoes at1ngem, de acordo com a natuire-
za prOpr1a, nao so o angulo b1o1og1co, mas tambem o
ps1co1og1co, que e fruto de cont1nuas reflexoes tran-
sitorias. Essas transformacoes nao se acentuam apenas
nos elementos exteriores do homem, mas sim em toda a
natureza, uma vez que, em forma de interagao ha dois
elementos que se modificam reciprocamente:

1) 0 agente do conhecimento;
2) 0 objeto conhecido, ou seja, a situagao do co
nhecimento.

Desta forma, a interacao existente entre o su-
jeito e o objeto do conhecimento nao modifica somente
"este ultimo, porque o promotor da ag¢ao tambem se trans
forma, a medida que se processa a alteragao no conjun
t0.

No campo pedagogico, toda essa gama de transfor
magoes nao se processa ao acaso, mas e algo continuo,
transitorio e sistematico. A sistematizagao da agao
do sujeito sobre o plano objetivo e entendida, desta
forma, como a reconstrucao da experiencia.

E por meio dessa reconstrugao que o homem se lan
¢a no campo da 1nvest1gagao, transitoriamente, apowan
do-se nas bases ja adquiridas e atirando-se em busca
de novos conhecimentos.

Se voltarmos aos conceitos anteriores do pensa-
mento, vamos considera-lo como a parte mais importan-
te ao desenvolvimento da experiencia humana. Recons-
truir a exper1enc1a subentende-se aproveitar os funda
mentos basicos do pensamento reprodutivo e eleva-lo
ao nivel da reflexao, ou seja, da busca de novas alter
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nativas para a solucao de um prob]ema novo.

Todas as vezes que a experiencia for trabalhada
(reconstruida) promove-se um processo de aquisicao de
novos conhecimentos, e estes, por sua vez, se adaEta—
rao a novas situacoes, dando um sentido d1nam1co a vi
da, transformando o homem em um ser capaz, em um ser
educado. A partir dai, Dewey define a educagao como

“um processo de reconstrugao e reorgan1zagao da expe-
riencia, pelo qua1 lhe percebemos mais agudamente o
sentido, e com isso nos habilitamos a melhor dirigir
0 curso de nossas experiencias futuras". E por meio
deste processo de reconstrugao e reorganizacao da oyx-
per1enc1a que a educacao mais se identifica com a pro
pria vida, alias, segundo o autor, a educagao nao e
a preparagao para a vida ela e a vida pela sua propria
natureza.

A experiencia e, a partir daqui, a reorganiza-
gao das potenc1a]1dades do homem, a fim de conduzi-lo
a uma vida melhor e mais bela. Portanto, e de se reto
mar o problema do capitulo anterior e voltar a pergun
tar: Qual e realmente o fim da educagao? Consoante o
autor em estudo, a educacao e a vida, e experiencia e
a reorgan1zagao desta vida, portanto, o fim da educa-
¢ao nao e apenas um ideal a ser atingido no futuro,
mas uma realizagao, uma experiencia, uma felicidade i
mediata, o que nos faz sentir a identificacgao entre 0
processo da educagao com os fins a que se propoe atin
gir. Ha uma concomitancia entre desenvolvimento do pro
cesso e os fins imediatos. Desta forma, o homem nao se
prepara par ser, ele e em todos os momentos a sua maior
expressao, dependendo, evidentemente das condigoes que
The forem propiciadas; do esforgo que empregar para
conseguir vencer, e do interesse pelo que tem a desen
volver. Na unificagao da experiencia, educagao e vida
todo o processo de reconstrugao se alia a um problema
e deste, surge o dinamismo para consequir paulatina-
mente atingir o resultado maximo.

0 papel da escola progressiva e de propiciar es-
tas condigoes dinamicas ao educando, substituindo a
monotonia, a passividade da escola antiga, que forne-
cia tudo pronto e acabado, pelo desafio, pela experi-
enC1a transitoria e imediata. S0 assim a escolasealia
a sociedade, auxilia o homem a se tornar util e pratl
o

Com base na teoria de Dewey e nos conhecimentos
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de Benjamin Bloom associamos o pensamen?o a exgerien-
cia e ao problema e arquitetamos o seguinte grafico:-

EDUCAGAO

EXPERIENCIA

NOVAS

EXPERIENC.

/ RESOLUCAO \

SELECAO HIPOTESES \

HA
VARIAS HIPOTESES
REALIZA-SE UMA
SELECAO DE ABSTRACOES

/ REFLETE-SE

/ CLASSIFICA—-SE COMO FAMILIAR

/ REORGANIZA-SE A EXPERIENCIA

UTILIZA-SE AS EXPERIENCIAS ANTERIORES

A PRINCIPI0O O PROBLEMA NAO E FAMILIAR

/ HA NECESSIDADE DE PESQUISA

/ SURGE O PROBLEMA - ELE E UM GRANDE DESAFIO \
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EDUCAGCAO, SOCIEDADE E INDIVIDUO

A educacao e realmente ciencia no momento em que
se confundir com experiencia, uma vez que, esta pode
ser controlada a Tuz das causas e dos efeitos. Desta
forma, a hipotese formulada pode estabelecer determi-
nadas relacoes entre o antecedente e o consegiiente.
Todo o processo anterior, visto na demonstracao do gra
fico e possivel de ser controlado, analisado e refle=
tido a Tuz de cada passo sequencial, e dai, podemos
inferir que o comportamento de saida se transformou de-
vido aos impulsos de cada degrau do processo.

Bacon sugere quatro regras importantes para a
experimentacao:

(1) "Alargar a experiencia - e aumentar pouco a
pouco e tanto quanto pessivel, a intensidade da supos
ta causa, para ver se a intensidade do fenomeno (= e-
feito) cresce na mesma proporcao.

(2) Variar a experiencia e aplicar a mesma cau-
Sa a objetos diferentes.

(3) Inverter a experiencia - consiste em apli-
car a causa contraria da suposta causa, a fim de ver
se o efeito contrario se produz. Esta contra-prova ex
perimental faz suceder as experiencias negativas as
positivas. Assim, depois de decompor a agua pela ana-
lise, inverte-se a experiencia, fazendo a sintese a
partir do hidrogenio e do oxigenio.

(4) Recorrer aos casos da experiencia. Por ve-
zes, e preciso recorrer aos casos da experiencia de en
saio, " a fim de procurar pescar em aguas turvas", co
mo diz Claud Bernard".*

Todos esses fatores ou regras devem ser conside
rados pelos professores que orientam o educando duran
te o processo da experiencia. So assim, a educac3o e
comprovadamente cientifica e nao vacila, mas da condi
¢oes para que o aluno se sinta util, porque a agao de
senvolvida se identifica com os aspectos psicologicos
da aprendizagem.

4) CERVO, A. L. e BERVIAN, P. A. Metodologia Cientffica. Sdo Paulo, Editora
Mc GRAW - HILL DO BRASIL, Ltda, 1974 — Pdg. 43
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A fungao da escola atual tem sido a de preparar
o homens para reproduzir as ligoes do mestre, e 1istDd
nao significa educar. Jamais o aluno se sentiria envoi-
vido pelas condigoes de ensino aprendizagem se seu -
nico papel for o de assistir exposigcoes e de sentir-
se oprimido pela imposicao de um programa em desuso.
A escola e realmente uma instituigao do sistema social,
se nao a fosse, nao haveria razao de existir. Desta for
ma, a escola precisa preparar homens responsaveis pe-
las suas agoes e nao acovarda-los por de tras de mas-
caras artificiais. E por meio da experiencia que o a-
luno se sente inserido no processo ensino-aprendiza-
gem, e assim, as condigoes psicologicas serao desen-
volvidas, a medida que, a escola se confunde com a prd
pria sociedade. Ela e realmente uma sociedade em minia
tura,, e a sendo, devera ser tao util, tao pragmatica
que nao de margens anacronicas a inutilidade. 0 indi-
viduo deve ser valorizado pelas suas proprias realiza
coes, caso contrario, se sentiréaperdido no espago e
no tempo. Isto significa que, alem dos aspectos norma
tivos, deve-se considerar os aspectos individualizan=
tes do comportamento. Deve-se, alem dos aspectos so-
ciologicos de analise, incluir os aspectos psicoldgi-
COS.

A TRANSFORMACAO DA UNIVERSIDADE

A universidade, como as outras instituicoes edu
cacionais, teve uma evolucao muito lenta. Surgida na
Idade Media, entre corporagoes de operarios, negocian
tes ou artistas, conservou um espirito de segregacao,
apesar de mais tarde ter se adentrado no campo da pes
quisa. Propulsora da cultura classica, partia do sa-
ber do passado para o saber do futuro, sem se preocu-
par com o saber aplicado e utilitario, enfatizando o
culto a vida do espirito.

Mais tarde, no inicio do seculo XX, a universi-
dade comegou a se preocupar com a aplicacao do conhe-
cimento, entretanto ainda cultivava a formagao profis
sional, com base na formagao do clero, do bacharel em
Direito, do Medico e do Engenheiro. Guardava ainda no
seu seio a tradicao da cultura geral, da cultura clas
sica, para mais tarde tentar se afirmar no terreno da
ciencia experimental.
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Dai se pressupoe que a universidade comecou a
se transformar com o advento das tres revo]ugoes do
nosso tempo: cientifica, industrial e democratica.

Ate os meados da independencia, o Brasil se ser
via da universidade de Coimbra, que por sua vez, ti-
nha suas origens medievais e refletia Bolonha e de-
pois Paris, cuja influencia foi implantada aqui, por
todo o periodo colonial.

Depois da la. Guerra Mundial, mais precisamente
em 1930, tivemos copiosa retorica sobre universidade,
mas a sua estrutura nac mudou, 0 que tinhamos era uma
serie de escolas profissionais frouxamente coordena-
das por uma reitoria mais simbolica do que real.

Ao final da decada de 30, surgem as faculdades
de Filosofia, Ciencias e Letras com finalidade de pre
parar especialistas, mas que nao passaram de escolas
de preparo do professor secundario.

Dessa universidade encontramos toda a tradigao
universitaria, com todas as suas vicissitudes: o gen-
tleman, o serio e o apa1x0nado pelos estudos, o incon
formado, o militante po]1t1co o boemio, o pratico a
se preparar para a profissao, etc.

Na decada de 60 surge o movimento da Universida
de de Brasilia. Dai, surge a aglutinacao das tres i-
deias a respeito da universidade:

1) A funcao formadora e de cultura basica;

2) a fungao de preparo ao espec1al1sta - @ cur-
so de pos- graduagao e pesquisa;

3) a ideia de servigo e integracao na sociedade
brasileira e nos seus problemas.

Na realidade, a universidade brasileira nunca
:crsoqu1u se despojar dos pr1nc1p1os herdados da euro
neiz. Nesta un1ver51dade, ao inves de se formar espg—
cialistas em "universalidades", evidentemente cada a-
rea coma sua fungao especifica para a formagao de um
nrofissional habilitado, se formou o homem culto, pa-
ra nao limitar valores, mas sem um real aprofundamen-
to humaenistico, tecnologico ou cientifico.

A metodologia nao ultrapassou os limites da _es-
cola secundaria: o professor, a grande enciclopedia
viva, o transmissor de conhecimentos e o aluno, 0 re-
ceptor, indeciso, passivo e desencorajado.
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A renovacao na universidade so se faria presen-
te, na medida em que o aluno se confundisse com o a-
gente e o agido pelas transformagoes, isto e, na pers-
pectiva de um profissional inserido numa empresa ca-
paz de evidenciar uma produgao cientifica e racionay
no campo da educacao. 3

Por outro lado, as condigoes economicas atribui
das a universidade nao permitem alem de preparacao hu-
manistica de cultura geral, uma vez que 0S5 cursos fec
nologicos e cientificos exigem um maior investimento
em termos de educagao. Nao se tem levado em considera
cao a relagao eficiencia-eficacia, graduados X possi-
bilidades no mercado de trabalho, etc.

A metodologia utilizada e a mais grave de todas
as situagoes, uma vez que, e impossivel se formar um
prof1ss1ona1 proporcionando-lhe condicoes de experi-
encias, se a estrutura basica exige mais o numero es-
tatistico de graduados que a sua qualidade intrinseca
e extrinseca.

Um ensino ativo pressupoe experiencias e estas
propoem pesquisas, que por sua vez sugerem hipoteses.
Toda essa gama necessita de recursos, sejam eles mate-
riais ou humanos. So assim, a Universidade se adentra
ra no campo da experimentacao e impulsionara recursos
economicos e humanos capazes de gerar producao e cien
cia.

CONCLUSAO

A educagao brasileira, como ja vimos em partes
anteriores deste trabalho, arrastou durante quase cin
co seculos um culto generalizado as ciencias humanis
ticas.

Na segunda parte deste trabalho interrogamos so
bre a ciencia e a filosofia da educacao. Agora, avul-
tam-se novamente as mesmas questoes com a finalidade
de fazermos uma introspecgao e extrospeccao sobre 0
posicionamento da corrente aqui estudada. Dai, ressur
ge um conjunto de novas questoes: a educacao bras11e1
ra vive em conflito com a sua propria natureza organi
ca. E muito bom, pois retrata a sua dinamicidade, a
Sua transformagao mas: ate quando a escola continua-
ra distante do elo social? Como e que a educagao_ par-
ticipara direta e indiretamente de todos os proposi-
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t0s sociais? Por que a educacao, por meio da escola
nao tem consequido ativar as condicoes economicas do
Pais?

A Lei 5.692/71 surgiu da necessidade da reformu
lacao da escola em seu sentido generalizado. Nao bas-
tava um pais como o Brasil, formar homens para a cul-
tura restritamente humanistica. A formacao de tecni-
cos especializados transcende as expectativas sociais.
" preciso que a escola seja, conforme quer Dewey, a
TEConstrugao das experiencias necessarias ao desempe-
nho do exercicio profissional. 0 divorcio existente
entre o que se quer e o que se faz deve ser Subst1tu1
do pela integracao ativa do homem tanto nos meios co-
mo nos fins da educagao.

0 Parecer 853/71 classifica legalmente a metodo
logia didatica em tres grandes ramos especiais: e, so
mente por meio de atividades que o aluno tera condi-
goes de pensar, a partir do concreto, para chegar aos
mais altos graus da reflexao. A7, nesta contextura se
reunem dois processos fundamentalmente significativos:
o logico e o psicologico. E no entremeado deste pro-
cesso que se agregam esforgo e interesse no sentido de
despertar a consistencia no que se experiencia com as
expectativas surgidas da necessidade interior e exte-
rior.

E a pesquisa um meio eficiente de colocar o alu
no frente aos problemas que o circundam no meio so-
cial.

As areas de estudos, por sua vez (de 5a. a 8a.
serie), configuram o processo ensino-aprendizagem de
forma interdependente. E nesta fase que os fundamen-
tos da educagao, tambem com apoio na Psicologia da Per
sonalidade aglutinam os conhecimentos sistematizados
as atividades experienciadas.

F nas escolas de IIQ Grau, isto e, no inicio _da
escola profissionalizante que o aluno tem condicoes
de estudar especialidades isoladas do conjunto. Nesta
fase a pesquisa exerce tambem um fator preponderante
na vida dos educandos.

Dentre as cinco abordagens de curriculo feitas
por Eisner e Vallance a teoria de John Dewey e Anisio
Teixeira, como toda a prob]emat1ca da renovagao da es
cola, flutua entre "curriculo como reconstrugao social
porque se preocupa com 0S aspectos sociais do indivi-
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duo e se delineia em perspectivas de renovagao e con-
servacao. Por outro lado, esta teoria se aproxima do
curriculo como auto- atua11zagao, porque _ precon1za a li
berdade do exercicio por meio da experiencia, oportu-
nidade que objetiva o crescimento global e indefinido
do educando. Tambéem, preocupada com o como ensinar, a
presenta aspectos do desenvolvimento do processo cog-
nitivo, uma vez que, as habilidades do conhecimento
sao indispensaveis aos processos de pensar e de desco
brir. -

A investigacao cientifica, humana e social nao
surgiu agora. Socrates ja mencionava: "conhece-te . a
ti mesmo", Descarte elaborou um d1scurso sobre a duvi
da metadica, Lavoisier insistia que "nada se perde, na
da se cria, tudo se transforma. A transformagao do oE
jeto nas maos do experimentador, transforma tambem o
seu agente e o aguga a procurar incessantemente novos
prob1emas, novas hipoteses que mais tarde serao recons
truidas, reorganizadas e transferidas para novas ten-
tativas e especulagoes.

Na realidade, so agora temos condigoes de afir
mar que a escola se transformou, se renovou. Nao con-
sequiu se afirmar solidamente, mas ja busca incorpo-
rar atuagoes novas aos problemas que circundam o meio
social, tecnico e humano.



