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Resumo

Este artigo analisa a articulacdo entre Educacdo do Campo e Agroecologia a partir da experiéncia
pedagégica da Roca de Mutirdo como tema gerador desenvolvido em comunidades caigaras
insulares de Guaraquegaba, no litoral do Parana. A pesquisa parte da constatagdo de que os
curriculos escolares frequentemente desconsideram os saberes territoriais e a cultura dos povos
tradicionais, reforgando préticas descontextualizadas e excludentes. Frente a isso, defende-se a
necessidade de uma educacdo enraizada no territorio, que valorize 0s modos de vida e as préaticas
sustentaveis locais. O objetivo central é compreender de que forma a préatica agroecoldgica da Roca
de Mutirdo, incorporada ao cotidiano escolar como tema gerador, pode contribuir para uma
formagdo critica, contextualizada e ecossocialmente comprometida. A metodologia adotada ¢ de
natureza qualitativa, com base em pesquisa participante e analise reflexiva de préaticas ja
desenvolvidas, respeitando os limites éticos da ndo identificacdo de sujeitos. Os resultados
demonstram que o trabalho com temas geradores, como a Roca de Mutirdo, potencializa a
interdisciplinaridade, amplia o engajamento dos educandos e fortalece a identidade cultural e
territorial nas escolas do campo. Conclui-se que a agroecologia, quando aliada a pedagogia freireana,
representa uma estratégia potente de (re)existéncia coletiva, especialmente em territrios marcados
por conflitos ambientais e invisibilizago social.
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Abstract

This article analyzes the connection between Rural Education and Agroecology based on the
pedagogical experience of the Roca de Mutirdo (Collective Farming) as a generative theme
developed in traditional caicara communities on the islands of Guaraquecaba, on the coast of
Parand, Brazil. The research starts from the observation that school curricula often overlook
territorial knowledge and the cultural practices of traditional peoples, reinforcing decontextualized
and exclusionary educational models. In response, this study defends the need for a territorially
rooted education that values local ways of life and sustainable practices. The main objective is to
understand how the agroecological practice of the Roca de Mutirdo, when incorporated into school
life as a generative theme, contributes to critical, contextualized, and socio-ecologically committed
education. The methodology is qualitative, based on participatory research and reflexive analysis
of already implemented pedagogical practices, respecting ethical boundaries by avoiding personal
identification. The results indicate that working with generative themes such as the Roga de Mutiro
enhances interdisciplinarity, increases student engagement, and strengthens cultural and territorial
identity in rural schools. It is concluded that agroecology, when aligned with Freirean pedagogy,
becomes a powerful strategy of collective (re)existence, especially in territories marked by
environmental conflicts and social invisibility.

Keywords: Generative Themes; Caigara Culture; Collective Farming; Traditional Knowledge.

1 Introdugéo

A Educacdo do Campo tem se consolidado como uma proposta politico-pedagdgica que
busca romper com modelos educacionais historicamente excludentes, marcados pela negacéao
das culturas e modos de vida dos povos que habitam os territérios rurais, florestais e
tradicionais. Entre esses povos, 0s caicaras das ilhas de Guaraquegaba, no litoral do Parana,
protagonizam uma histdria de resisténcia cultural, ambiental e territorial que desafia os
paradigmas da escolarizacdo urbana e colonialista. Entendidos aqui como populagdes
tradicionais formadas historicamente pela interacdo entre povos indigenas, africanos e
europeus, que articulam pesca artesanal, roca de subsisténcia, uso compartilhado dos recursos
naturais e forte vinculo com a Mata Atlantica, os caicaras produzem modos de vida proprios,
marcados por relacdes de reciprocidade e cuidado com o territorio (Diegues, 2018). Com modos
préprios de viver, cultivar e aprender, essas comunidades desenvolvem praticas sustentaveis
que dialogam diretamente com os principios da agroecologia e da pedagogia freireana.

Entretanto, observa-se que as escolas do campo, em especial as situadas em territdrios
insulares, ainda enfrentam sérias dificuldades em construir propostas curriculares que estejam
sintonizadas com a realidade local. O curriculo escolar, muitas vezes centrado em conteidos
urbanos e desconectado do cotidiano das comunidades, pouco contribui para o fortalecimento

identitario, a formacdo critica e o desenvolvimento sustentavel desses territorios. Frente a esse
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desafio, emergem experiéncias pedagdgicas que se propdem a (re)conectar escola e territorio,

por meio da valorizagdo dos saberes locais, do trabalho coletivo e da ecologia dos saberes.
Nesse contexto, ganha relevo a préatica da Roga de Mutirdo, compreendida como prética
tradicional de trabalho coletivo em que familias e vizinhos se organizam para preparar o solo,
plantar e cuidar da roca, partilhando tempo, ferramentas, sementes, alimentos e
responsabilidades, configurando uma forma comunitéria de produzir vida, solidariedade e
pertencimento (Barcelos, 2024).

Este artigo tem como objetivo central compreender de que maneira a pratica da Roca de
Mutirdo, ressignificada como tema gerador no contexto escolar, pode contribuir para uma
educacao do campo critica e agroecoldgica, enraizada nos territdrios caigaras e comprometida
com processos de (re)existéncia social, cultural e ambiental. Como objetivos especificos, busca-
se: (a) analisar os limites e as poténcias da aplicacdo da Roga de Mutirdo como eixo pedagdgico
interdisciplinar; (b) discutir o papel da agroecologia como fundamento educativo e politico na
formagéo dos sujeitos do campo; e (c) evidenciar a importancia dos temas geradores como
estratégia metodolégica de integracdo entre curriculo escolar e praticas comunitarias.

Teoricamente, este estudo dialoga com autores que discutem a educacdo do campo a
partir de uma perspectiva critica, como Paulo Freire (1987, 2000), Miguel Arroyo (2004, 2012),
Roseli Caldart (2012, 2016), Moacir Gadotti (2021) e Carlos Rodrigues Brandao (2002).
Também se apoia nos aportes da agroecologia politica, compreendida como préatica
sociotécnica, territorial e transformadora voltada & soberania alimentar e ao bem viver dos
povos do campo (Altieri, 2004; Caporal; Petersen, 2011; Gliessman, 2015; Fernandes, 2022), e
na ecologia de saberes, proposta por Boaventura de Sousa Santos (2006, 2010), que defende o
dialogo horizontal entre conhecimentos cientificos e populares como caminho para superar a
monocultura do saber e valorizar as epistemologias dos povos tradicionais. Compreende-se que
a escola do campo deve ser ndo apenas um espaco fisico, mas um territorio simbdlico e
pedagdgico onde se afirmam as identidades coletivas, 0s modos de vida tradicionais e a luta por
justica social e ambiental.

Este artigo constitui um recorte analitico da dissertacdo de mestrado intitulada Educagéo
do Campo e Préticas Pedagogicas: construindo conhecimentos através de temas geradores,
desenvolvida junto ao Programa de P6s-Graduacdo em Ensino das Ciéncias Ambientais da
Universidade Federal do Parana (PROFCIAMB/UFPR), com foco nas praticas desenvolvidas

em comunidades caicaras das ilhas de Guaraquecaba.
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2 Metodologia

Este estudo adota uma abordagem qualitativa de natureza exploratoria e interpretativa,
fundamentada na compreensao de que 0s processos educativos precisam ser analisados a partir
do territorio, das praticas sociais e das relacdes que os sujeitos estabelecem com seu meio. A
pesquisa qualitativa permite descrever e interpretar fenémenos sociais complexos a partir das
experiéncias vividas e dos sentidos atribuidos as préaticas, especialmente em contextos
educativos ndo hegemdnicos, como destaca Minayo (2022). Essa abordagem esta em
consonancia com a proposta de uma Educacdo do Campo critica, que reconhece a pluralidade
dos saberes locais e valoriza os vinculos entre escola, comunidade e natureza.

A investigacdo tem como foco a analise de uma experiéncia pedagdgica desenvolvida
em escolas publicas do campo situadas em comunidades caicaras insulares do municipio de
Guaraquecaba, litoral do Parana, com énfase no Colégio Estadual do Campo Ilha Rasa e no
didlogo com praticas realizadas nas ilhas de Sibui e Tibicanga. O recorte territorial compreende,
portanto, trés ilhas onde funcionam escolas estaduais vinculadas & modalidade de Educacéo do
Campo, inseridas em pequenas comunidades com economia baseada na pesca artesanal, na
agricultura de subsisténcia e em atividades sazonais. No caso especifico do Colégio Estadual
do Campo llha Rasa, a escola atende atualmente cerca de 109 estudantes, sendo 61 do Ensino
Fundamental e 48 do Ensino Médio, oriundos de diferentes comunidades da baia, organizados
em turmas de pequeno porte (Barcelos, 2024). A Figura 1 apresenta a localizacdo do municipio
de Guaraquecaba e das comunidades insulares consideradas na pesquisa.

Como se observa na Figura 1, trata-se de um territério insular marcado pela dispersdo
das comunidades em diferentes ilhas da baia de Guaraquecaba, o0 que implica deslocamentos
constantes por via maritima e intensifica os desafios de acesso a escola e as politicas publicas.

A caracterizacdo sintética das escolas e comunidades esta apresentada na Tabela 1.

Os dados da Tabela 1 evidenciam que se trata de escolas de pequeno porte, inseridas em
comunidades insulares marcadas por forte dependéncia da pesca artesanal e da agricultura de
subsisténcia, sob a incidéncia de normas ambientais restritivas. Esse contexto reforca a
centralidade do territorio e dos modos de vida caigaras na organizagdo do trabalho pedagogico,
bem como a pertinéncia de projetos que articulem escola, familia e comunidade, como a

experiéncia da roga de mutirdo analisada neste estudo.

Divers@, Matinhos, v. 18, n. 1, p. 1-20, 2025. doi: https://doi.org/10.5380/diver.v18i1.99494



https://doi.org/10.5380/diver.v18i1.99494

Barcelos, Kashiwagi da Rocha e Dahmer 5

FIGURA 1 - LOCALIZACAO DE GUARAQUECABA-PR E DAS COMUNIDADES INSULARES DE ILHA
RASA, SIBUI E TIBICANGA.
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Fonte: elaboragéo do autor, com base em Google Maps (2024).

TABELA 1 — CARACTERIZACAO DAS ESCOLAS DO CAMPO NAS ILHAS DE GUARAQUECABA

llha/ Escola / Etapa de ensino N° aproximado | Principais atividades Situacdo
Comunidade de estudantes produtivas territorial
Ilha Rasa Colégio Estadual do Campo | 109 (61 EF, 48 | Pesca artesanal, roga de Comunidade
Ilha Rasa (EF 1l e EM) EM) subsisténcia, mutirdes | caicara em APA
Sibui Escola do campo (EF I/11) 04 (04 EF) Pesca, agricultura, Comunidade
extrativismo caicara em APA
Tibicanga Colégio Estadual do Campo 48 (20 EF, 28 Pesca, agricultura, Comunidade
(EF 1l e EM) EM) extrativismo caicara em APA

FONTE: Elaboracdo do autor (2024), com base em documentos escolares.

Esse perfil revela um contexto escolar em que a proximidade entre educadores,
estudantes e familias favorece propostas pedagogicas territorializadas, mas também evidencia
desafios relacionados ao isolamento geogréafico, as restricdes ambientais e as desigualdades
historicas que marcam o acesso a politicas publicas de qualidade.

O territdrio, nesse contexto, € compreendido como categoria central da pesquisa, nao
apenas como espaco fisico, mas como dimensao simbolica, politica e educativa, construida por
relacOes de pertencimento, disputa e memoria. Essa concep¢édo dialoga com Fernandes (2014),
ao afirmar que a escola precisa ser atravessada pelos sentidos do territorio vivido, e com Caldart
(2016), que defende a pedagogia do territério como fundamento da Educacdo do Campo. A

centralidade do lugar na formagdo dos sujeitos também é enfatizada por Arroyo (2017), ao
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destacar que os saberes do campo sdo constituidos nas praticas, nos gestos e nas relacdes com

a terra, com o trabalho e com a coletividade.

Do ponto de vista metodoldgico, optou-se por uma perspectiva de pesquisa participante,
baseada na imersdo territorial e no envolvimento direto do pesquisador como educador atuante
nas comunidades. Inspirada em Gohn (2020), a pesquisa participante aqui assumida ancora-se
na escuta sensivel e no compromisso politico com os sujeitos envolvidos, rompendo com a
I6gica da neutralidade cientifica e assumindo um posicionamento ético e transformador. A
investigacdo foi desenvolvida ao longo dos anos letivos de 2023 e 2024, periodo em que 0
pesquisador atuou como professor no Colégio Estadual do Campo Ilha Rasa, acompanhando o
cotidiano escolar em suas diferentes dimensdes: planejamento coletivo, reunides pedagdgicas,
atividades de sala de aula, a¢Oes interdisciplinares, mutirdes e momentos de didlogo com as
familias. Além disso, foram realizadas visitas pedagdgicas e trocas sistematicas com
educadores das escolas das comunidades de Sibui e Tibicanga, o que permitiu compreender a
experiéncia analisada inserida em um contexto mais amplo de praticas educativas
desenvolvidas nas ilhas.

A presente investigacao ndo se utilizou de instrumentos formais de coleta de dados com
identificacdo de sujeitos, como entrevistas estruturadas ou questionarios aplicados diretamente
aos estudantes, preservando, assim, o anonimato dos participantes. Foram utilizados, em vez
disso, registros documentais e pedagdgicos produzidos no ambito da propria escola e da
dissertacdo de mestrado, tais como planos de aula, relatérios escolares, atas de reunides,
materiais didaticos, fotografias das atividades, producdes escritas e visuais dos educandos e
anotacdes de diario de campo elaboradas pelo professor-pesquisador ao longo do processo.

A proposta pedagdgica analisada — denominada “Rog¢a de Mutirdo” — foi organizada
como tema gerador no sentido freireano. Neste artigo, a expressdo aparece com iniciais
mailsculas quando se refere ao projeto pedagogico desenvolvido na escola e em mindsculas
quando designa a prética tradicional comunitaria. Para Freire (1987), os temas geradores sao
expressdes concretas da realidade vivida pelos educandos e, quando trazidos ao espaco escolar,
potencializam a leitura critica do mundo e a ressignificagdo do curriculo de forma dialdgica.
Na experiéncia aqui analisada, o tema Roga de Mutirdo emergiu de conversas com os estudantes
sobre o trabalho no campo e as memarias de rogas comunitérias nas ilhas, sendo posteriormente
sistematizado em um projeto interdisciplinar que envolveu etapas de escolha e preparacdo do
local da roca simbdlica, selecdo e corte das ramas de mandioca, preparo do solo, plantio,
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cobertura com terra, irrigacdo e acompanhamento dos cuidados cotidianos. Cada uma dessas

etapas foi articulada a conteudos de Ciéncias, Geografia, Historia, Lingua Portuguesa e Artes,
fortalecendo vinculos entre escola e comunidade e permitindo que os estudantes relacionassem
as praticas agricolas as politicas ambientais, a historia do territdrio e as narrativas familiares.

A anélise dos registros se deu por meio da hermenéutica critica, que, segundo Oliveira
e Carvalho (2019), permite interpretar os sentidos pedagogicos a partir da leitura dos elementos
simbdlicos e praticos contidos nas a¢des educativas. A leitura reflexiva do material empirico
foi orientada por trés eixos: (a) o territério como fundamento da praxis pedagogica; (b) a
agroecologia como elo entre escola, natureza e coletividade; e (c) os saberes tradicionais como
forma legitima de producdo do conhecimento. Esses eixos dialogam com as proposicdes de
Santos e Meneses (2020), ao defenderem a necessidade de uma ecologia de saberes na
educacdo, capaz de superar a monocultura epistemologica e incluir as vozes historicamente
marginalizadas nos processos formativos.

Essa metodologia permitiu compreender a experiéncia analisada ndo apenas como um
conjunto de agdes pontuais, mas como parte de um movimento mais amplo de revalorizagéo de
praticas educativas enraizadas no territorio, em sintonia com os principios da Educacdo do
Campo e da agroecologia critica. Ao articular pesquisa participante, registros documentais da
escola e leitura hermenéutica critica, o estudo busca evidenciar como a Roca de Mutirdo,
enquanto tema gerador, contribuiu para a construcdo de um curriculo territorializado e para o

fortalecimento da identidade caigara no contexto escolar.

3 Resultados e discussao

3.1 Educacdo do Campo e Pedagogia do Territorio

A Educacdo do Campo constitui-se como uma proposta politico-pedagogica forjada a
partir das lutas sociais dos povos do campo, das aguas e das florestas; que reivindicam uma
escola conectada com seus modos de vida, com seus territérios € com suas praticas
socioculturais. Essa proposta rompe com os modelos tradicionais de escolarizagdo baseados na
I6gica urbana, padronizada e descontextualizada, os quais historicamente desconsideraram as
realidades especificas das populacdes camponesas, ribeirinhas, indigenas, quilombolas e

caicaras. Ao reconhecer o territério como um espaco educativo, a Educacdo do Campo propde
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uma pedagogia enraizada nas experiéncias dos sujeitos e orientada pelo dialogo entre os saberes

locais e os conhecimentos sistematizados.

Desde a década de 1990, com o fortalecimento de movimentos como o MST e outras
articulacGes da Via Campesina, bem como com a atuacéo critica de universidades publicas, essa
concepcao educativa ganhou forca politica e institucional. A aprovacdo das Diretrizes
Operacionais para a Educacao Basica nas Escolas do Campo (Resolugdo CNE/CEB n° 1/2002)
foi um marco nesse processo, ao reconhecer oficialmente a legitimidade de uma escola pensada
a partir e com o campo. No entanto, apesar dos avancos legais, a realidade das escolas do campo
ainda € marcada por tens@es, especialmente em regides tradicionalmente invisibilizadas como
os territorios insulares.

Nesse contexto, a no¢do de territdrio assume centralidade como categoria analitica e
pedagdgica. De acordo com Fernandes (2014), o territorio ndo deve ser visto como simples
localizacdo geografica, mas como espaco de producdo de vida, de resisténcia e de construcao
de sentidos coletivos. Para o autor, € necessario que o territério atravesse o curriculo escolar e
reconfigure o fazer pedagdgico, permitindo que a escola se torne um espaco de articulagdo com
0S processos historicos, culturais e politicos da comunidade em que estd inserida. Tal
perspectiva implica repensar a funcéo social da escola e seu vinculo com os projetos de vida
das populagdes do campo.

Caldart (2016) reforca essa visdo ao afirmar que a pedagogia do territorio exige que o
curriculo escolar seja construido em dialogo com os saberes locais, as praticas produtivas, a
memoria social e os desafios enfrentados pelos sujeitos do campo. A escola, portanto, ndo pode
se limitar a reproduzir contetdos descolados da realidade. Ela deve ser, antes, espaco de
pesquisa do vivido, de construcdo coletiva do conhecimento e de afirmacéo das identidades
culturais. Nessa perspectiva, 0s conteudos escolares tornam-se significativos quando
vinculados a terra, ao trabalho, a organizacdo comunitaria e as tradi¢es que estruturam a vida
nos territorios.

O contexto das comunidades caicaras das ilhas de Guaragquecaba, no litoral paranaense,
é exemplar nesse sentido. Trata-se de territorios marcados por préticas tradicionais como a
pesca artesanal, o cultivo de rogas de subsisténcia, os mutirdes comunitarios, a oralidade e a
espiritualidade popular. Esses elementos constituem verdadeiros ndcleos estruturantes da
cultura local e, no entanto, sdo frequentemente ignorados nos curriculos escolares

padronizados. A pedagogia do territorio, nesse cendrio, propde que tais praticas ndo apenas
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sejam reconhecidas, mas que sirvam como ponto de partida para a organizacdo do trabalho

pedagogico, criando vinculos reais entre escola e comunidade.

Arroyo (2012) destaca que o curriculo da escola do campo deve ser construido a partir
do territorio, e ndo apenas adaptado a ele. Isso significa que a escola precisa romper com a
I6gica da transposicdo de modelos urbanos e criar propostas pedagdgicas comprometidas com
a realidade local. Para o autor, os sujeitos do campo sdo portadores de historicidade, de
experiéncias e de linguagens que precisam ser valorizadas como fontes legitimas de
conhecimento. A escola deve, assim, reconhecer que educar no campo exige escutar o campo,
caminhar com ele e incorporar suas praticas no processo de ensino-aprendizagem.

Além disso, é necessario destacar a dimensdo politica da pedagogia do territorio.
Quando a escola se articula com o territdrio, ela também se insere nas lutas por permanéncia,
por acesso a terra, por justica socioambiental e pelo direito de viver conforme as tradigdes
locais. A Educacdo do Campo, nesse sentido, ndo € apenas uma proposta metodologica, mas
uma expressdo de um projeto de sociedade que busca superar desigualdades historicas. Ela se
afirma como instrumento de resisténcia contra as politicas de silenciamento cultural, de
expulsdo dos povos de seus territorios e de negacdo de seus modos de vida.

A escola, quando se enraiza no territorio, torna-se também um espaco de memoria, de
pertencimento e de transformacdo. Como destacam diversos educadores do campo, ela pode se
tornar uma “trincheira pedagdgica” na luta pela dignidade dos povos tradicionais. O educador,
por sua vez, deixa de ser mero transmissor de contetdos e assume o papel de mediador entre o0s
conhecimentos locais e 0s conhecimentos escolares. E nessa mediacdo que se constrdi uma
ecologia de saberes, na qual tradicdo e ciéncia ndo se excluem, mas se fortalecem mutuamente.

Dessa forma, a Educacdo do Campo e a pedagogia do territério representam um
caminho de revalorizacdo das experiéncias populares, de construgdo de praticas educativas
emancipatérias e de fortalecimento da identidade dos povos do campo. No caso das
comunidades insulares de Guaraquecaba, essa abordagem € essencial para que a escola se torne,
de fato, um espago de reexisténcia — isto é, de resisténcia ativa e criativa frente as forgas que
historicamente tentaram apagar suas culturas, seus modos de produzir e seus saberes.
Reconhecer o territorio como principio pedagdgico é, portanto, reconhecer que educar é

também defender a vida em sua pluralidade e dignidade.
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3.2 Agroecologia Critica e Ecologia de Saberes

A agroecologia, no contexto da Educacéo do Campo, ultrapassa os limites da técnica de
cultivo e da producéo de alimentos. Ela se constitui como um campo de conhecimento, uma
pratica socioterritorial e um projeto politico de transformacédo das relacbes entre sociedade,
natureza e educacdo. Sua dimensao formativa esta diretamente ligada a valorizacdo dos modos
de vida dos povos do campo e a defesa de territorios historicamente construidos por
comunidades tradicionais, camponesas, quilombolas, indigenas e caicaras. Nesse sentido, a
agroecologia ndo é apenas um tema transversal, mas um eixo estruturante de propostas
pedagogicas criticas e contextualizadas.

Altieri (2015) define a agroecologia como uma abordagem que integra saberes
populares, ciéncia ecologica e préaticas agricolas sustentaveis, priorizando os vinculos com 0s
ecossistemas locais e as culturas alimentares tradicionais. No campo educativo, isso implica o
reconhecimento de que a escola deve dialogar com as formas de cultivo, de manejo e de cuidado
da terra desenvolvidas pelas comunidades, valorizando ndo apenas a técnica, mas a ética e a
estética desses saberes. Caporal e Petersen (2011) complementam essa visao ao afirmar que a
agroecologia sé se realiza plenamente quando incorporada aos processos educativos de maneira
critica, ou seja, vinculada a luta por autonomia, soberania alimentar e justica ambiental.

No caso das comunidades insulares de Guaraquecaba, as praticas agroecoldgicas sao
parte integrante da organizacdo social e da relacdo com o territério. A roca tradicional, os
mutirdes, o cultivo de mandioca, o uso de sementes crioulas e o respeito aos ciclos naturais sao
expressdes de uma racionalidade ecoldgica que carrega valores éticos, simbolicos e coletivos.
Quando esses elementos entram no espaco escolar, rompem com a ldgica da fragmentagédo
disciplinar e promovem uma aprendizagem gue se ancora no territorio, na pratica e na historia.
Como destaca Diegues (2018), os povos tradicionais, como 0s caicaras, desenvolvem sistemas
complexos de uso dos recursos naturais baseados na reciprocidade, na conservagdo e na
transmisséo oral dos conhecimentos — aspectos que devem ser reconhecidos pela escola.

A agroecologia critica, neste sentido, articula-se diretamente a pedagogia freireana, pois
propde uma leitura do mundo a partir das praticas cotidianas dos sujeitos. Ao tratar da terra, da
comida, da semente e do cultivo como temas pedagdgicos, abre-se um caminho para o trabalho
com temas geradores, os quais, segundo Freire (1987), devem emergir da realidade concreta
dos educandos e ser problematizados em dialogo com o conhecimento sistematizado. O ato de
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plantar, de cozinhar, de cuidar da roga deixa de ser uma atividade marginalizada e passa a ser

contetdo escolar com valor epistémico, cultural e politico.

Nesse horizonte, emerge também a necessidade de romper com a monocultura do saber,
que impde uma légica Unica de conhecimento, desvalorizando os saberes construidos fora dos
espacos cientificos convencionais. Para Santos e Meneses (2020), € urgente construir uma
ecologia de saberes, ou seja, uma articulagéo horizontal entre formas distintas de conhecimento,
baseada no respeito, na escuta e na coabitacdo epistemoldgica. A agroecologia, nesse contexto,
é um territorio privilegiado para essa ecologia, pois sua préopria constituicdo é marcada pelo
encontro entre a ciéncia agronémica, a experiéncia camponesa, 0s saberes ancestrais e as
praticas comunitarias.

A incorporacdo da agroecologia nos projetos educativos das escolas do campo
representa, portanto, uma estratégia metodoldgica de aproximacao entre a escola e a vida. Trata-
se de reconhecer que 0 campo ndo é apenas um espaco produtivo, mas também um espaco
pedagogico e simbdlico, onde se aprendem valores como solidariedade, cooperacédo,
interdependéncia e respeito a natureza. Para Silva et al. (2020), as praticas educativas
agroecoldgicas permitem formar sujeitos criticos, conscientes de seu papel na transformacao
das realidades locais, e conectados com lutas mais amplas por justica climatica e soberania
territorial.

Além disso, a agroecologia no contexto escolar possibilita a integracdo entre ensino,
pesquisa e extensdo, promovendo a¢des que extrapolam os muros da escola e se projetam para
a comunidade. As atividades pedagdgicas com base agroecolégica, como hortas escolares,
rocas de mutirdo, bancos de sementes e projetos de alimentacdo saudavel, sdo exemplos de
experiéncias que articulam teoria e pratica, ciéncia e tradicdo, escola e territorio. Tal articulacdo
entre saberes populares, agroecologia e formacdo critica expressa o horizonte defendido por
pensadores brasileiros comprometidos com os sujeitos do campo e encontra ressonancia nas
propostas contemporaneas que valorizam a praxis transformadora como fundamento da

educacéo contextualizada.

3.3 Temas Geradores e a Pedagogia Freireana

A pedagogia freireana, ao conceber a educagdo como préatica da liberdade, oferece

fundamentos epistemologicos e metodologicos potentes para uma escola do campo
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comprometida com os territorios e com os sujeitos que os habitam. Entre os conceitos centrais

dessa pedagogia, destaca-se o0 de temas geradores, que se constituem como nucleos
significativos da realidade vivida, capazes de mobilizar processos de aprendizagem critica,
dialdgica e emancipadora. Para Freire (1987), os temas geradores ndo nascem dos conteudos
escolares prontos e acabados, mas da escuta atenta ao cotidiano dos educandos, de seus gestos,
suas falas, seus saberes e seus siléncios.

Na perspectiva da Educacdo do Campo, os temas geradores ndo sdo apenas uma técnica
pedagdgica, mas uma expressao politica da valorizacdo da vida, da cultura e da luta coletiva.
Como afirma Gadotti (2021), trabalhar com temas geradores € assumir que o conhecimento
precisa nascer do didlogo com a realidade, e ndo da imposicdo vertical de um curriculo
descolado do contexto. Esse principio rompe com a l6gica bancéria de ensino, denunciada por
Freire, e inaugura uma préatica pedagogica em que o educador é mediador e coaprendiz, € 0
educando € sujeito de sua formacéo.

Ao serem integrados ao curriculo, os temas geradores promovem a reinvencao da escola,
transformando contetdos em experiéncias de leitura critica do mundo. Na experiéncia das ilhas
de Guaraquecaba, praticas como a Roca de Mutirdo — projeto pedagogico em que estudantes,
professores e familias organizam uma roca escolar conduzida em regime de mutirdo, inspirado
na pratica tradicional de mutirdes agricolas das comunidades caicaras —, a pesca artesanal, 0
uso das plantas medicinais e os mutires comunitarios mostraram-se fecundas como temas
geradores. Esses elementos do cotidiano comunitario ndo apenas motivam o interesse dos
educandos, mas também expressam questdes de pertencimento, ancestralidade,
sustentabilidade e identidade. Quando apropriados pela escola com intencionalidade
pedagogica, tornam-se disparadores de processos interdisciplinares, conectando areas como
Ciéncias, Historia, Geografia, Lingua Portuguesa e Artes.

Caldart (2012) reforca que os temas geradores sdo uma ponte entre o territorio e o
curriculo. Eles emergem das condi¢des objetivas da vida no campo, das contradi¢cBes que
perpassam o cotidiano das familias, da materialidade da terra, do tempo, do trabalho e das lutas
por reconhecimento e dignidade. Ao serem trabalhados na escola, esses temas possibilitam a
construcdo de saberes significativos, comprometidos com a transformacéo da realidade. Séo,
portanto, instrumentos de leitura e reescrita do mundo — ndo por meio da imposi¢do de uma

verdade pronta, mas pela problematizacao do vivido.
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Arroyo (2012) amplia essa compreensdo ao afirmar que o conhecimento, quando se
ancora na vida dos sujeitos, adquire densidade politica e poética. Para ele, os saberes do campo,
muitas vezes invisibilizados pela logica escolar hegemdnica, ganham centralidade quando se
transformam em temas de estudo, em fontes de pesquisa e em objetos de construcéo coletiva.
O que antes era silenciado, marginalizado ou folclorizado, torna-se contetdo de alta relevancia
formativa.

A pedagogia dos temas geradores também resiste a fragmentacao dos saberes e a rigidez
curricular, promovendo aprendizagens integradas e abertas ao dialogo entre diferentes formas
de conhecimento. No contexto da agroecologia e da Educacdo do Campo, esse método permite
articular a pratica com a teoria, o trabalho com a reflexéo, o vivido com o aprendido. E uma
pedagogia da pergunta, e ndo da resposta pronta; uma pedagogia que exige escuta, sensibilidade
e compromisso com o projeto de humanizacao dos sujeitos.

Nesse sentido, utilizar os temas geradores na escola do campo — como no caso da Roca
de Mutirdo — ndo é apenas uma op¢do metodoldgica, mas uma escolha politica. Trata-se de
afirmar que o territério é fonte legitima de conhecimento, que 0s sujeitos do campo sdo
portadores de saberes validos, e que a educacdo pode ser um ato de (re)existéncia frente as
maultiplas formas de silenciamento impostas pela colonialidade do saber.

Assim, ao acolher os temas geradores como base da acdo pedagdgica, a escola se enraiza
no territorio, fortalece sua funcdo social e contribui para a formacdo de sujeitos criticos,
autdnomos e comprometidos com a transformacéo de suas realidades. A pedagogia freireana,
nesse horizonte, continua sendo farol para a praxis educativa no campo — iluminando caminhos
possiveis para uma educacdo emancipadora, sensivel as culturas populares e sintonizada com

0s projetos de vida dos povos que vivem e lutam sobre a terra.

4 A Roca de Mutirdo como Experiéncia Pedagdgica

A escolha da Roga de Mutirdo como tema gerador no contexto das comunidades caicaras
de Guaraquecaba emergiu de uma escuta sensivel as praticas sociais e as necessidades
pedagdgicas locais. Presentes no cotidiano das familias, os mutirdes ndo se restringem a uma
técnica agricola: organizam-se como dias de trabalho coletivo, convocados por uma familia ou
grupo de vizinhos para abrir roga, preparar o solo, plantar ou colher. Nesses encontros, que

costumam ocorrer especialmente nos periodos de plantio e de colheita, participam parentes,
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vizinhos e amigos, que se distribuem em tarefas diferentes (limpeza do terreno, corte das ramas,

plantio, preparo da comida, cuidado com as criancas), compartilhando ferramentas, alimentos
e historias. Trata-se de um modo de organizar o trabalho, o tempo e a solidariedade, em que 0
retorno ndo é apenas a producdo de alimentos, mas o fortalecimento dos lacos comunitarios.
Sua recriacdo no espaco escolar configurou-se como estratégia formativa potente, capaz de
articular o curriculo as praticas comunitérias e ao territorio vivido.

A proposta analisada neste artigo foi desenvolvida principalmente no Colégio Estadual
do Campo llha Rasa, em dialogo com as escolas das comunidades de Sibui e Tibicanga. Nessas
duas Gltimas, o trabalho com temas geradores envolveu rodas de conversa, projetos de horta e
outras préticas vinculadas a pesca e as plantas medicinais; ja a experiéncia de implantacdo da
roga escolar em regime de mutirdo ocorreu de forma mais sistematica na Ilha Rasa. O projeto
foi integrado ao Plano de Trabalho Docente como acdo interdisciplinar, com carga horaria de
20 horas distribuidas ao longo do ano letivo, articulando-se as aulas regulares e as atividades
coletivas da escola.

Participaram diretamente da experiéncia duas turmas do Ensino Fundamental 11 (8° e 9°
anos) do Colégio Estadual do Campo llha Rasa, acompanhadas por seus professores das areas
de Ciéncias, Geografia, Historia, Lingua Portuguesa e Artes, além do professor-coordenador da
proposta. Moradores e familiares foram convidados em momentos especificos, atuando como
coeducadores nos dias de mutirdo e em conversas sobre a historia da roca e as mudancas
recentes no uso da terra. Essa composicdo permitiu que a experiéncia reunisse sujeitos de
diferentes geracGes, aproximando saberes escolares, saberes comunitarios e politicas
ambientais que incidem sobre o territorio.

Durante a implementacdo da proposta, foram desenvolvidas atividades que envolveram
desde o mapeamento da area até a escolha das sementes, o preparo do solo, a observacao dos
ciclos da natureza e o cultivo coletivo. Cada etapa foi acompanhada por discussdes em sala de
aula, levantamento de hip6teses, pesquisa sobre técnicas agroecoldgicas e producao de registros
em diferentes linguagens: escrita, desenho, oralidade e audiovisual. As disciplinas de Ciéncias,
Geografia, Historia e Lingua Portuguesa foram integradas com intencionalidade e dialogo
constante entre teoria e pratica, de modo que os conteudos curriculares emergissem das
situagBes concretas vivenciadas na roca. A sintese dessas etapas e de seus desdobramentos

pedagdgicos esté apresentada no Quadro 1 a seguir.
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QUADRO 1 - Etapas da experiéncia da Roga de Mutirdo e seus desdobramentos pedagogicos

da &rea

Etapa da experiéncia Atividades realizadas Disciplinas Saberes tradicionais
envolvidas mobilizados
Escolha da area e Caminhada pelo entorno, | Geografia, Ciéncias, Leitura do terreno,
mapeamento escolha do local, croquis Artes conhecimento do solo e da

drenagem

Preparacgéo do solo

Limpeza manual, capina,
divisdo de canteiros

Ciéncias, Educacéo
Fisica

Técnicas de preparo da roca,
uso de ferramentas, trabalho
coletivo

Selec¢do das
sementes/rama

Escolha de ramas de
mandioca, conversa com
as familias

Ciéncias, Historia,
Lingua Portuguesa

Memoéria de plantio, sementes
crioulas, histdrias das rocas

Plantio em mutirdo

Mutirdo com estudantes,
professores e familiares

Todas as areas

Organizacdo do trabalho,
reciprocidade, solidariedade

Cuidado e Rega, capina leve, Ciéncias, Observacdo dos ciclos
acompanhamento observacao de pragas e Matematica, Lingua naturais, manejo ecoldgico,
ciclos Portuguesa registro

Colheita e socializacéo

Colheita, preparo de
alimentos, socializacao
dos resultados

Lingua Portuguesa,
Artes, Historia

Partilha, celebracdo, narrativas
de memoria e pertencimento

FONTE: elaboracdo do autor, com base nos registros de campo e documentos escolares.

Como se observa no Quadro 1, a experiéncia da Roga de Mutirdo extrapolou a realizacao
de uma atividade pontual, constituindo-se como eixo estruturante do trabalho pedagégico. Ao
articular diferentes areas do conhecimento, saberes tradicionais e praticas comunitarias em
torno da rocga escolar, o projeto fortaleceu o vinculo entre escola e territorio e conferiu
concretude aos principios da Educacdo do Campo e da agroecologia critica.

Entre as etapas apresentadas no Quadro 1, destacam-se 0s momentos de contato direto
com o solo, em que os estudantes exploravam a terra com as méos, identificavam minhocas e
outros organismos e relacionavam essas observacdes a fertilidade da roca e aos contetidos de
Ciéncias. A Figura 2 registra um desses momentos da experiéncia.

A roga passou a ser um espaco pedagdgico vivo, onde o conhecimento ndo estava apenas
nos livros, mas na terra, nas maos que cultivavam, nos corpos em movimento e nos saberes
compartilhados. As aulas ganharam novos significados, e 0s educandos passaram a se perceber
como sujeitos ativos no processo educativo, valorizando o que vivenciam fora da escola como
legitima fonte de aprendizagem. Ao mesmo tempo, desenvolveram habilidades cognitivas e
socioemocionais, como cooperacdo, responsabilidade, planejamento, escuta e tomada de

decisdo, essenciais para a construcao de uma educagdo do campo critica e emancipadora.
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FIGURA 2 - ESTUDANTES EXPLORANDO O SOLO E IDENTIFICANDO MINHOCAS NA ATIVIDADE
DA ROCA DE MUTIRAO

FONTE: acervo do autor (2024).

Do ponto de vista simbolico, o mutirdo escolar representou também um gesto de
revalorizagdo cultural. Em um contexto em que a cultura caicara € constantemente
deslegitimada por politicas ambientais restritivas ou por representacdes estigmatizadas, trazer
a roga para dentro da escola foi uma forma de afirmar que “nossos modos de viver ensinam”.
Como argumenta Arroyo (2012), quando a escola do campo reconhece o valor pedagdgico das
praticas populares, ela contribui para a constru¢cdo de identidades afirmadas e para o
fortalecimento da autoestima coletiva.

Além disso, a experiéncia possibilitou uma leitura critica do territdrio. Ao discutir as
dificuldades para manter uma roca tradicional, as proibicGes de uso da terra em areas de
protecdo ambiental e a inseguranca alimentar nas comunidades, os educandos foram levados a
refletir sobre a relacdo entre direitos, politicas publicas e modos de vida. Tais reflexdes
permitiram compreender que a agroecologia, mais do que uma técnica, é também uma luta por
justica social e por permanéncia nos territorios.

A experiéncia da Roga de Mutirdo demonstrou, portanto, que a escola pode — e deve
— tornar-se espaco de resisténcia, onde praticas ancestrais sao acolhidas, ressignificadas e
transformadas em conteddo escolar. Essa experiéncia concreta evidencia que 0s temas
geradores ndo apenas possibilitam aprendizagens significativas, mas também transformam a
forma como a escola se posiciona frente a0 mundo: como agente de didlogo, de escuta e de

transformacéo territorial.
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4.1 Saberes Tradicionais como Curriculo Vivo

A experiéncia pedagogica desenvolvida nas escolas do campo das ilhas de
Guaraquecaba evidenciou que os saberes tradicionais — frequentemente marginalizados pela
escola formal — ndo apenas coexistem com os saberes cientificos, como podem compor um
curriculo vivo, dindmico e transformador. Ao integrar praticas como o cultivo coletivo, 0 uso
de sementes crioulas, a observacdo dos ciclos da natureza, os mutirbes e a oralidade das
historias locais ao cotidiano escolar, estabeleceu-se uma ruptura com a logica de ensino
fragmentado, desconectado da vida e do territorio.

Tais praticas demonstraram que 0s saberes populares ndo sdo ‘“conhecimentos
menores”, como muitas vezes tratados, mas expressoes legitimas de racionalidade, experiéncia
e organizacdo da vida coletiva. Essa concepcdo dialoga com Santos e Meneses (2020), que
propGem a construcao de uma ecologia de saberes como forma de supera¢do da monocultura
epistemoldgica imposta pela modernidade. Nesse contexto, a escola do campo deixa de ser um
instrumento de silenciamento e passa a ser espago de escuta, de acolhimento e de producéo
conjunta de conhecimento.

Os saberes tradicionais presentes nas comunidades caigaras se expressam ndo apenas no
fazer, mas também no sentir, no lembrar e no celebrar. As rodas de conversa, as benzedeiras,
os modos de preparo dos alimentos, os nomes das plantas e dos ventos, os cantos e historias de
ancestrais — tudo isso compfe um tecido pedagdgico que, ao ser acolhido pela escola,
reconfigura a propria nocdo de curriculo. Como afirma Caldart (2012), o curriculo da Educacéo
do Campo ndo pode ser importado; ele precisa ser tecido com os fios da vida, do trabalho, da
cultura e da luta dos sujeitos que habitam os territdrios.

Nesse processo, a pratica educativa ndo parte de um contetdo pré-estabelecido, mas da
realidade. O cotidiano comunitario torna-se ponto de partida e ponto de chegada da
aprendizagem. Os contelidos escolares, como as ciéncias naturais, a matematica e a historia,
passam a fazer sentido porque se conectam com experiéncias vividas. A coleta de dados sobre
0 tempo de plantio, a producdo de graficos sobre a colheita, os estudos sobre o ciclo da
mandioca ou sobre a luta por terra nas comunidades caigaras s&o exemplos de como o curriculo
pode ser construido de forma contextualizada e critica.

A valorizagdo dos saberes tradicionais também fortaleceu o sentimento de

pertencimento dos educandos e reafirmou sua identidade como sujeitos do campo e do mar.
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Muitos educandos que antes apresentavam desinteresse ou baixa autoestima passaram a se

engajar nas atividades quando perceberam que suas familias, suas historias e suas experiéncias
estavam sendo valorizadas dentro da escola. Como observa Arroyo (2012), reconhecer 0s
sujeitos do campo como produtores de saber é condicdo para construir uma pedagogia da
dignidade.

A construgdo de um curriculo vivo ndo é um ato isolado ou pontual. Trata-se de um
processo continuo de escuta, de abertura ao territério e de compromisso ético-politico com a
transformacéo das condicdes de vida dos sujeitos. A escola que se permite ser atravessada pelos
saberes do campo transforma-se em territorio educativo ampliado — onde o conhecimento ndo
é algo a ser transmitido, mas algo a ser compartilhado e construido coletivamente.

Assim, os saberes tradicionais, longe de serem “contetidos adicionais”, revelam-Se como
fundamento epistemologico da Educacdo do Campo. Incorpora-los ao curriculo significa ndo
apenas ensinar sobre o territorio, mas ensinar a partir do territério e com o territdrio. E, nesse
gesto pedagogico, a escola reafirma seu papel historico: o de construir esperancas, enraizar

resisténcias e multiplicar existéncias.

5 Consideracdes Finais

A experiéncia analisada neste artigo reafirma a poténcia da Educag¢do do Campo como
projeto politico-pedagodgico enraizado nos territorios e comprometido com a formacéo integral
de sujeitos criticos e atuantes em suas realidades. A vivéncia da Roca de Mutirdo como tema
gerador demonstrou que é possivel construir praticas educativas que partem do cotidiano, das
tradicGes e das lutas das comunidades, ressignificando o curriculo e transformando a escola em
espaco de (re)existéncia.

Ao integrar agroecologia, saberes tradicionais e pedagogia freireana, a proposta
vivenciada nas ilhas de Guaraquecaba revelou que o conhecimento pode — e deve — emergir
do ch&o da vida, do dialogo com o territorio e da escuta atenta as experiéncias dos sujeitos do
campo. A escola, ao valorizar os mutirdes, o plantio coletivo, as préaticas de cuidado com a terra
e a memoria comunitaria, passou a exercer sua funcao social de forma plena: como espaco de
fortalecimento identitério, de justica cognitiva e de emancipacao politica.

A articulacdo entre temas geradores e agroecologia critica permitiu a criacdo de um

curriculo vivo, interdisciplinar e situado, que rompe com a logica fragmentada da escolarizacao
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tradicional. Essa préatica reafirma a importancia de metodologias que conectam ensino, pesquisa

e extensdo a realidade concreta das populagdes do campo, construindo caminhos para a
transformacéo social a partir da escuta e da valorizagdo dos saberes populares.

Neste percurso, ficou evidente que os saberes tradicionais, longe de serem resquicios de
um passado a ser superado, constituem-se como epistemologias vivas, atuais e necessarias a
construcdo de um outro projeto educativo e civilizatorio. Incorpora-los ao curriculo é um ato
de resisténcia e de reparagdo historica, que recoloca os povos do campo como protagonistas na
producdo do conhecimento.

Reconhece-se, como limitacdo, o fato de se tratar de uma experiéncia concentrada em
uma escola e em duas turmas, em contexto insular especifico, o que restringe generalizacfes
apressadas. Ainda assim, a sistematizacdo realizada aponta caminhos para que propostas
semelhantes sejam desenvolvidas em outras escolas do campo e em processos de formacao
docente, especialmente no que tange a construcéo de curriculos territorializados e a articulagédo
entre agroecologia e Educacdo do Campo.

Em tempos de intensificagdo das desigualdades, de negacéo dos direitos territoriais e de
avanco das monoculturas econdmicas e epistémicas, € urgente reafirmar a escola do campo
como trincheira de esperanca, de luta e de criacdo coletiva. Que ela siga sendo lugar de cultivo:

da terra, do saber, da cultura e da dignidade.
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