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Resumo

O tema deste artigo abrange a Educacdo Popular como instrumento emancipatério na formacéo de
docentes de escolas publicas do ensino fundamental dos anos iniciais e tem como objetivo
referenciar a Educago Popular como um instrumento norteador na formagédo continuada de docentes
de escolas publicas municipais, onde prefeituras adotaram o ensino apostilado, realidade esta, que
estd presente em alguns municipios do litoral do Parand. Trata-se de uma pesquisa de natureza
qualitativa exploratéria, com fonte de dados adquiridos através de estudo bibliografico de
documentacdo indireta. A ideia € levantar reflex8es que favorecam a desconstrucdo da formacéao
repassada nesses modelos de ensino apostilado, que tem como foco a transmisséo de conhecimento
institucionalizado, e tencionar para uma educacéo libertadora pensada por Paulo Freire e Moacir
Gadotti utilizando-se de uma visdo dialdgica e da criticidade na aplica¢do das formac@es a luz da
Educacéo Popular, além de apontar a importancia de discutir o assunto para implementacdo de uma
politica publica que contemple a Educacdo Popular como norteadora da formacgéo de professores do
litoral paranaense.
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Abstract

The theme of this article covers Popular Education as an emancipatory instrument in the formation
of teachers of public elementary schools in the early years and aims to refer popular education as
a guide in the continuing education of teachers of municipal public schools, where the municipalities
adopted the apostilled teaching, a reality that is present in some mu-incapacities of the Parana
coast. This is research of exploratory qualitative nature, with source of data acquired through
bibliographic study of indirect documentation. The idea is to raise reflections that favor the
deconstruction of the formation passed on in these models of apostilled teaching, which focuses on
the transmission of institutionalized knowledge, and intend sings for a liberating education
conceived by Paulo Freire and Moacir Gadotti using a dialogical vision and criticality in the
application of formations in the light of Popular Education, besides pointing out the importance of
discussing the subject for the implementation of a public policy that contemplates Popular
Education as a guide for teacher training on the coast of Parana.

Keywords: Teacher training; Institutionalized teaching; Liberating education.

1 Introducéo

Ao ingressar na carreira de professor dos anos iniciais, este se depara no decorrer de sua
pratica profissional com a necessidade de frequentar as formagdes continuadas oferecidas pelas
secretarias municipais de Educacdo, sendo a participacdo obrigatéria para ampliacdo de
conhecimentos relacionados a série a qual o (a) professor (a) esta atuando e para a elevacao de
seu nivel no plano de cargos e salarios, consequentemente aumentar seu vencimento.

Ao buscarmos referenciar neste artigo a Educacdo Popular como um instrumento
norteador na formacéo continuada dos professores das redes municipais como uma proposta de
Educacao libertadora, temos por objetivo aponta-la como uma possibilidade viavel para uma
educacdo transformadora e de reverberacdo nas praticas em sala de aula.

Nos baseamos em Paulo Freire e Ira Shor (1986) que nos diz que o ensino libertador
ndo pode ser padronizado, é a a¢do criativa, situada, experimental, que cria as condi¢Bes para a
transformacéo, testando os meios de transformacdo, entendemos que ao recebermos uma
formacdo continuada institucionalizada, tornamo-nos ‘“engessados (as)”, pois conforme
(FREIRE, 1996) ao aceitar que um formador me forma, perante ele sou somente um objeto a
ser formado, como um paciente que recebe o conhecimento, numa relacdo que ele tem muito
conhecimento acumulado e ira transmitir a mim.

Essa transferéncia de conhecimento sem uma acdo efetiva na transformacéo para a
pratica do (a) professor (a), acaba se tornando uma mera obrigatoriedade na participacéo das
formagdes, e sobre esta pratica (FREIRE, 1996) alerta que “formar ¢ muito mais do que

puramente treinar’.
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Sobre esta perspectiva, as questdes que surgem sdo: Nas redes municipais com ensino

apostilado, como estd acontecendo esse processo formativo? Este processo formativo tem
contribuido para uma formac@o emancipatdria, que favorece ao professor uma analise critica
do seu proprio conhecimento? Como transformar essa formacdo “bancaria” em educagdo
popular e transformadora dentro de um principio institucionalizado?

A realidade social, da qual fazemos parte, advém do modelo econémico capitalista
marcado, como apontou Marx, (1977) pela relacéo de desigualdade social, oriunda de producéo,
compra e venda de mercadorias, nas quais a classe trabalhadora, por ndo conseguir meios para
a producdo de mercadorias vende sua forga de trabalho para a burguesia. Na troca o trabalhador
recebe um salario, que muitas vezes é insuficiente para suprir suas necessidades, gerando assim
pobreza e suas mazelas. Ficando evidente o que Marx (1977) denunciou: que este sistema
econémico privilegia apenas uma pequena parcela da populacdo. A micro realidade do
professor, estudantes e da instituicdo escola constituem essa macro realidade.

Estamos todos inseridos numa realidade social. O psicélogo Lev Semenovich Vygotsky,
(1993), ao escrever a sua teoria de aprendizagem, ja apontava que as relagcdes sociais
desenvolvem um papel importante no desenvolvimento intelectual humano. Ele considerava
gue o homem se constradi na relacdo com outros homens em um meio social de qual fazem parte.
Dessas relagdes entdo, 0 homem vem construindo sua subjetividade.

Entendemos como subjetividade na formagdo docente, os conhecimentos prévios de um
individuo que ao se depararem com uma formacao transformadora e dialética, este individuo
ndo sera mais 0 mesmo, internamente refletindo na sua relacdo com seus alunos e suas praticas,
um sujeito emancipado, emancipando suas relacdes.

Muitas pessoas, na sociedade, sofrem por serem vitimas de desigualdades sociais
geradas pelo modelo capitalista, constituindo, assim o que Freire (2019), define como
Oprimidos. Pensando nessa condi¢cdo humana de quem sofre, o autor escreveu uma pedagogia,
denominada como Pedagogia do Oprimido onde propde que os oprimidos se percebam como
sujeitos e lutem pelo direito de ter sua humanidade, reconhecendo a realidade opressora da qual
estéo sujeitos e organizem-se a favor da luta pela sua libertacdo (FREIRE, 2019).

A escola publica tem, portanto, um papel social a exercer, ou ela é conivente com o
modelo capitalista vigente, ou ela busca engajar-se nos ideais de liberdade da parcela da

populacdo desfavorecida pelo sistema, assumindo um papel de educagédo para a pratica da
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liberdade sugerida por Freire (2019), para assim poder opor-se ao projeto hegemdnico que se

apropria da escola publica com o objetivo de manter o status quo da sociedade.

Este artigo problematiza e defende o viés a luz da Educacéo Popular, como inspirador
das formacdes dos docentes das redes municipais defendendo a implantacdo dela como uma
politica publica para os municipios porque a educacdo para a liberdade se efetivara com os
docentes emancipados em suas praticas pedagogicas.

No artigo denominado como: Uma modalidade peculiar de privatizacdo da educagéo
publica: a aquisicdo de "sistemas de ensino™ por municipios paulistas, das autoras Garcia,
Borghi e Arelaro, (2010), aponta que existe um aumento entre as parcerias entre 0s sistemas de
ensino privado e as administragdes municipais, no caso deste estudo, dos municipios paulistas,
porem pode -se observar o mesmo movimento acontecendo aqui na regido litoranea do Estado
do Paran4, visto que o municipio de Paranagua, Pontal do Parana e Matinhos ja aderiram a este
modelo também. Sendo assim, afirmamos que a educacdo, nestes casos, estd sujeita aos

interesses de quem detém o poder.

2 A formacéao continuada institucionalizada

O modelo de educacdo tradicional é criticado pelo educador Paulo Freire (2019), é
denominado por ele como “educagdo bancaria”, onde, que sao transmitidos a ele numa relagao
hierarquica, onde o professor é o detentor de todo conhecimento e os conteldos s&o
administrados sem nenhuma anélise critica.

As formacdes apresentadas pelas editoras das apostilas, aos professores no geral, sdo
similares aos dos estudantes, conteudistas, com metodologia de educacdo bancéria. Em
Pedagogia do Oprimido, Freire (2019), descreve educagdo bancéria como:

na visdo bancaria de educagdo, o “saber” é uma doagdo dos que se julgam sabios aos
que julgam nada saber. Doacdo que se funda nas manifestagdes instrumentais da
ideologia da opresséo- a absolutizacdo da ignoréncia, que constitui 0 que chamamos

de alienacdo da ignorancia, segundo a qual estd se encontra sempre no outro.
(FREIRE, 2019, p. 81).

Em alguns municipios do litoral paranaense ocorrerem convénios com editoras privadas
que tém como meta contratual a distribuicdo de apostilas aos alunos das redes e pelas formacdes
continuadas para os docentes, assumindo mesmo que implicitamente, o papel de condicionador

de melhoria da qualidade da escola publica. O fato atual é que as redes municipais estdo
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adquirindo pacotes de produtos milagrosos que prometem a melhora na aprendizagem dos

estudantes, através da propaganda exibida em seus sites de divulgacdo do material.

Cassiano (2007), em sua obra O mercado do livro didatico no Brasil, faz apontamentos
sobre a nova tendéncia de comercializacédo de sistema de ensino de famosas editoras, para as
redes publicas, que anteriormente eram produtos para venda restrita as escolas particulares.
Essas empresas lucram com esse comércio e suas propagandas prometem que esses pacotes
possuem uma metodologia de pratica pedagogica diferenciada, garantindo o aumento da
qualidade educacional e de brinde o aumento do IDEB do municipio que estabelecer contrato
com o produto, fato este que pode ser facilmente verificado em uma simples visita aos sites
destas editoras, atrelada aos produtos esta a formacéo continuada dos professores da rede que
o0 adquirem.

Usando esse aparato institucionalizado, o professor participa desse processo como mero
reprodutor de um conhecimento engessado, sabendo que tanto ele (a) e seu aluno de escola
publica precisam muito mais que contetdos, e sim, fomentar uma visdo de um sujeito com
capacidade de transformar sua realidade com o conhecimento adquirido e a sua prética, ou seja,
a politizacdo defendida por Freire (2019).

Nas formacdes de modelos institucionalizadas da qual temos participado como
professoras de rede municipal, é observado que falta uma Pedagogia Dialética, que Gadotti
(2016) define como:

uma educagdo como pratica da liberdade, precondi¢do para a vida democratica:
educacdo como produgdo e ndo meramente como transmissdo de conhecimentos; a

educacdo como ato dialdgico (recusa do autoritarismo), a0 mesmo tempo rigoroso e
imaginativo. (GADOTTI, 2016, p.21).

Sem a liberdade reflexiva, os docentes reproduzem automaticamente 0s conhecimentos
e se afastam da capacidade da emancipacdo como propulsora para a desconstrucdo de
formacgdes docentes carregadas de simbologias capitalistas, sistematizadas, conteudistas e
segmentadas.

Em sua dissertagdo de mestrado intitulada como Reflexdes Criticas Sobre os Sistemas
Apostilados de Ensino, Amorim (2008), descreve sobre como esse modelo de material pode
servir para exercer um controle sobre o trabalho dos profissionais de educacao, ja que possuem
suas aulas planejadas pelo material. Esse controle pode também ser estendido & formacao
continuada dos profissionais que recebem apenas um treinamento para uso do material e nao

sdo estimulados a refletir sobre suas praticas, afim de melhora-las. Sendo assim, ao
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participarmos desse modelo de capacitacdo percebemos essa realidade, o objetivo da formacéo

é sempre o treinamento, ndo acontece momentos de reflexes sobre as préticas a fim de
melhorar a qualidade da educacdo que é ofertada nas escolas publicas municipais, os contetdos
sdo sempre superficiais.

Uma outra proposta de formacéo continuada para os professores foi uma politica pablica
que gostariamos de relembrar, porque também participamos como professoras de escola
publica, foi a que instituiu o Pacto Nacional de Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC), no ano
de 2012 no pais. Relembrar esta politica publica aqui é importante porque essa capacitacao
continuada apresentou uma proposta pedagdgica diferente da apresentada no ensino apostilado.
Segundo o artigo: “Reflexdes sobre o impacto da politica publica do PNAIC na formacéo
continuada das professoras alfabetizadoras de Lages-SC”, das autoras, Schneider, Grosch e
Dresch, (2019), esta politica proporcionou momentos em que os professores puderam participar
de estudos teoricos e praticos, tendo a oportunidade de socializar essas praticas e refletir ideias
oriundas desse trabalho, além de poder se aprofundar em conhecimentos tedricos.

O programa foi criado com o objetivo de alfabetizar todas as criancas até que elas
completassem oito anos de idade, o que equivale ao final do terceiro ano do ensino fundamental
dos anos iniciais. Consultando o site do Ministério da Educacdo (mec.gov colocar completo,
aqui ou como nota de rodapé), encontramos alguns slides que apresentam o programa
destacando como objetivo “a alfabetizagao em Lingua Portuguesa e Matematica, até o 3° ano
do Ensino Fundamental, de todas as criancas das escolas municipais e estaduais, urbanas e
rurais, brasileiras.” (BRASIL, 2012). Este pacto foi firmado entre o governo federal, Distrito
Federal, estados e municipios do pais. Este programa contava com materiais distribuidos aos
alunos e capacitacdo de professores, porém o material e o curso foram elaborados pela
Universidade do Recife com a participacdo de professores e estudantes da instituicdo. Sobre a
formacdo, a mesma referéncia bibliografica, mencionada acima, (Ministério da Educacéo,
2012) esclarece que o:

Desenvolvimento do curso Pré-Letramento/PNAIC, elaborado especialmente para o
programa pela UFP/-CEEL, que articulard os materiais e recursos dos demais €ixos
do programa: Materiais Didaticos e Literatura e Avaliacdo. Formacgdo continuada,

presencial, para todos os Professores Alfabetizadores do 1°, 2° e 3° anos, e também
das classes multi etapa e multisseriadas. (BRASIL, 2012).
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O curso de capacitacdo era ministrado por professores que participavam de uma

formacdo na Universidade Federal de sua respectiva regido, como esclarece (Ministério da
Educacao, 2012) que
A formacéo dos professores do ciclo de alfabetizacdo sera realizada prioritariamente

por meio da atuagdo dos orientadores de estudo que concluiram a formagao no ambito
do Programa Pré-Letramento. (BRASIL, 2012).

Sendo assim, acontecia o repasse para outros profissionais atuantes nas escolas publicas
municipais. Para incentivar a participacdo os professores recebiam uma bolsa, o que
complementava o salario e valorizava o profissional. Neste contexto, o debate era
fundamentado nas trocas de experiéncias didaticas realizadas ap6s aplicacéo de algum material
sugerido pelo programa. O PNAIC, portanto, promoveu um movimento de reflexes sobre as
producdes pedagogicas que foram intensas e marcantes, numa proposta diferente da disputa
gerada quando existe uma premiacdo a professores que competem entre si por um prémio
oferecido pela empresa educacional. A meritocracia estd presente em acdes que estimulam
disputa e competitividade entre si.

Na formacdo continuada de professores, a critica da realidade tem a funcéo de levantar
guestionamentos sobre os conteddos trabalhados. A questdo a qual nos referimos aqui é a
importancia na transformacdo da subjetividade do profissional. Quanto mais qualificado o
profissional melhor ele desenvolvera seu trabalho com a prética pedagdgica, e isto sim, podera
garantir a construcdo de uma escola publica com mais qualidade, e escrevemos construcao
porque a melhora dessa qualidade deve ser alvo constante de analise e busca, por isso um
processo, nunca acabado, sobre isto, Freire (1996), complementa que ao se reconhecer como
sujeito inacabado ele permanece no processo social de busca.

Nas redes municipais onde o ensino apostilado foi aderido, outro ponto a ser
considerado é o fato do processo licitatério de compra desse produto, em que o quadro do
magistério ndo participa da escolha, ndo havendo assim, um processo democratico, ou seja,
trabalnamos com uma marca, desenvolvendo o trabalho por ela sistematizado, sem
participarmos efetivamente da producdo pedagdgica.

Esses apontamentos nos levam a refletir acerca do ensino apostilado como o norteador
de préticas pedagdgicas, que impostas como mecanismo nas formacGes docentes ndo séo

autbnomas, e, portanto, sdo incapazes de gerar um trabalho pedagogico produtivo, sobre isto
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Gadotti (2012), esclarece que o desenvolvimento social e pessoal supde uma educacdo para a

participacdo e a autogestdo, uma educacao integrada ao trabalho produtivo.

3 A pedagogia critica e os principios da educacéo popular

A Educacdo Popular conforme Branddo (2006), surgiu nos movimentos sociais da
América Latina, com a finalidade de romper com ideias de opressao, geradas no colonialismo,
oportunizando a construcdo de uma nova consciéncia do povo em relagdo as praticas sociais
que foram inseridos a partir de tal fato historico. O objetivo é a construcdo de uma pratica social
transformadora, onde a participacdo popular tenha representatividade na construcdo dos
processos sociais, através da valorizacdo de seus saberes. Neste sentido, Branddo (2006),
complementa que a Educacdo Popular é muito importante para as classes populares por ter a
funcdo de resisténcia as ideias e ideais do colonialismo no Brasil e assegurar que conhecimentos
populares sejam preservados.

A Educac&o Popular tem uma rica historia de ideias, teorias e praticas de uma educacéo
transformadora, afirmada por Gadotti, Freire e Torres (1992, p.1) no artigo “Estado e educagao
popular - Desafios de uma Politica Nacional”. Transformacdo essa que almeja expandir a
concepcao de relagdes sociais, com mais critica, emancipacao e ousadia para garantir que seja
impregnado de impressdes e analises transcorridas sobre experimentacfes nas praticas
educacionais.

Os autores Gadotti, Freire e Torres (1992) discorrem da “necessidade de discussdo do
paradigma da Educagdo Popular num outro patamar: o da politica ptiblica”, o autor ao defendé-
la diz que seria como alternativa real a uma educacdo que nao atende, com qualidade, aos
interesses da maioria da populacéo.

A Educacéo Popular apresenta uma visdo de educacao libertadora, uma educacéo para
a emancipacdo dos oprimidos, que o que incomoda a classe dominante detentora do poder no
sistema capitalista que gostariam de manter o status quo. Portanto, existem muitas forgas
contrarias desfavoraveis a sua implementacdo. A concepg¢éo de educacdo popular, defendida
por Gadotti, Freire e Torres (1992) referem-se a:

A concepcdo libertadora de educacéo evidencia o papel da educacdo na construcdo de
um novo projeto histérico, um projeto popular, fundamenta- se numa teoria do
conhecimento que parte da préatica concreta na construgao do saber e 0 educando como
sujeito do conhecimento e compreende a educacdo ndo apenas como um pProcesso

I6gico, intelectual, mas também como um processo profundamente afetivo e social.
(GADOTTI; FREIRE; TORRES 1992, p. 2).
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Na contramdo desse modelo tradicional estd a Educacdo Popular, por considerar o

sujeito como um ser historico, capaz de analisar e transformar a realidade propde uma préatica
educacional capaz de instigar o estudante a procurar meios pelo qual obtenha sua emancipacao
social. Uma aliada nesse processo € a Pedagogia Critica.

A Pedagogia critica proposta por Demerval Saviani (2011), surgiu no movimento da
escola nova, tendo como finalidade a analise critica social dos contetidos a partir do meio social
onde se vive, facilitando para as camadas populares seu processo de emancipacao por,
justamente, proporcionar reflexdes sobre a ordem social vigente.

Gadotti (2012), defende que adotando a educacdo popular como modelo teorico
reconceituado pode oferecer grandes alternativas para a educagdo formal, propomos também
para a formacdo docente, pelo fato de ser um processo educativo sempre coletivo. O que for
repassado nessa perspectiva da Educacdo Popular € replicado as escolas, tornando-se um
processo ciclico e subjetivo, aquilo que me transforma modifica muitas vezes a pratica em sala
de aula, tornando-se um critico reflexivo, Gadotti (2012), defende que “ndo basta estar
consciente, € preciso organizar-se para poder transformar”, para isso, necessitaria de uma
politica publica com o foco na Educacao Popular.

A Educacdo Popular tornou-se mais plural, ganhando em diversidade de teorias e
praticas, por isso mais democratica e reconhece o valor do docente entendendo-o
individualmente e ao mesmo tempo um ser politico e afetuoso, capaz de transformacdes
significativas. Se utilizando do saber docente para que ocorra uma releitura da realidade do
meio social, politico e da economia na qual se esta inserido (a).

Colocamos aqui a Educacdo Popular como base de um trabalho politico-pedagdgico
como instrumento de transformacdo individual e social, se inspirando na dialética e na praxis,
gue segundo Gadotti (2012) considera 0 homem um ser incompleto, inconcluso e inacabado e,
por isso, um ser criador, sujeito da historia, que se transforma na medida mesma em que
transforma o mundo. Como descreve o proprio autor; ‘Os sistemas educacionais capitalistas
formam capitalistas, isto &, formam para a competitividade capitalista, para o individualismo
possessivo, ndo para a solidariedade” (GADOTT]I, 2012, p. 28).

Porque para Freire (1992, p.4) a educacdo € um processo universal, mas sdo muitas as
concepgdes e praticas que a materializam. Por isso, € preciso qualifica-la, isto é, dizer de que
educacéo estamos falando, por este motivo colocamos a Educagdo Popular como contraponto

de um sistema institucionalizado com uma marca de convénio, conforme (FREIRE, 1997, p.49)
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nos diz que, do ponto de vista, porém, dos interesses dominantes, é fundamental defender uma

pratica educativa neutra, que se contente com o puro ensino, se é que isto existe, ou com a pura
transmissao asséptica de contetidos, e retomamos Gadotti (2012) para lembrar que o0 modelo
escolar vigente tem confundido educacdo com escolarizacdo, onde o mercado dita as regras
sociais. Queremos discutir a educacdo e a sociedade que almejamos, o autor diz:
Devemos continuar educando para outros mundos possiveis que é educar para a
emergéncia do que ainda ndo €, o ainda-ndo, a utopia. Educar para outros mundos

possiveis ¢ educar para a qualidade humana para “além do capital”. (GADOTTI, 2012,
p. 30).

Repensando nossa maneira de produzir e reproduzir nossa existéncia, nossas praticas
pedagdgicas nossas relagdes com o mundo. Segundo Freire e Shor (1986), ao afastar-se do
programa-padrdo vocé pode ser tachado de rebelde ou descontente, e estar sujeito a alguma
coisa que pode vir dos pequenos aborrecimentos até a demissdo. Nosso objetivo é o de propor
algo eficaz e estimular os docentes a fazerem experiéncias diferenciadas, buscando na Educacao
Popular qualidades que emancipe, na visdo Freiriana, como a acgdo, a reflexdo critica, a
curiosidade, o questionamento exigente, a inquietacdo, a incerteza, ndo ocorrendo a
neutralidade ou a reproducgdo automatica de conhecimento.

Nos baseando em Freire e Shor (1986) salientamos que:

a ideologia dominante “vive” dentro de nos e também controla a sociedade fora de
nés. Se essa dominagdo interna e externa fosse completa, definitiva, nunca
poderiamos pensar na transformacdo social. Mas a transformago é possivel porque a

consciéncia ndo é um espelho da realidade, simples reflexo, mas é reflexiva e refletora
da realidade. (FREIRE; SHOR, 1986, p. 17).

Argumentamos que ndo somos estimulados as experimentac@es, vivemos dentro de
“caixas” reproduzindo algo que ndo acreditamos, vivemos a ideologia dominante. Nesse
contexto, o docente perde o que Freire e Shor (1986) apontou como o ato de conhecer do
conhecimento existente a uma mera transferéncia do conhecimento existente. Sentimos a
reverberacdo dessas formagdes recebidas o que na visao de Freire e Shor (1986) que o professor
se torna exatamente o especialista em transferir conhecimento. Ou seja, perdemos algumas das
qualidades necessarias, indispensaveis, requeridas na producdo do conhecimento, assim como
no conhecer o conhecimento existente, destacado pelo autor.

Podemos nos desvincular dessa ideologia dominante, buscando na Educacgéo Popular
inspiracéo para transformar docentes em um educador libertador e emancipado, pois este se

desloca da formagé&o bancaria, no entanto, essa reforma é exigente e complexa, conforme Freire
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e Shor (1986) a educagéo € apenas uma parte da sociedade como um todo. E uma construcio

onde haverd a estimulacdo para a mobilizacdo e organizacdo para se adquirir poder de
transformacéo. Onde os docentes deverdo se envolver uns com os outros em um dialogo critico
para se tornarem investigadores de suas proprias realidades.

Com a Educacdo Popular o professor (a) se reconhecerd com um ser humano
diferenciado por valores, pela observacdo de sua inser¢do quanto sujeito relacional com
conhecimento e disponivel para o redirecionamento para a emancipacao de si e do outro.

Com formac0es a luz da Educacéo Popular o docente repensa e atua contra a atribuicao
da reproducao da ideologia dominante, pois esta intrinseco o “sonho politico € emancipatorio”
de reinventar a sociedade. Freire e Shor (1986) defende que:

Os professores, cujo sonho é a transformacéo da sociedade, tém de ter nas mdos um
processo permanente de formagdo, e ndo esperar do establishment a formacéo
profissional. Quanto mais um educador tem consciéncia dessas coisas, mais aprende

da préatica, e entdo descobre que é possivel trazer para dentro da sala de aula.
(FREIRE; SHOR, 1986, p. 35).

Com o comprometimento, participacao e organizacao dos atores envolvidos no processo
educacional visando uma transformac&o social e politica, reconhecendo eventuais conflitos e
perceber a vida com possibilidades de criticas e atos de consenso para a tomada de decisdes
emancipatdrias e assertivas. A Educacdo Popular promove possibilidades de valorizacdo de
uma educacao para todos, compreendendo a relacdo social vivenciada entre seres de diferentes
realidades.

Se pensarmos a Educacdo Popular como uma politica publica para as formacdes dos
docentes da rede municipal de Paranagua nos moldes do PNAIC, os convénios entre as
universidades publicas seriam o principal encadeamento para a efetivacdo de uma educacéo
transformadora.

Uma utopia, mas plausivel de aplicagdo, no entanto, depende inteiramente de politicas
e pessoas que acreditem na Educacdo que busquem mudancas locais e globais, buscando

intencionalmente mudar algo na sociedade por meio da Educacao Popular.

4 Consideracdes finais
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O objetivo desse artigo foi o de referenciar a Educacdo Popular como um instrumento

norteador para a formagéo continuada de docentes contrapondo a transmisséo de conhecimento
institucionalizado por editoras conveniadas.

Neste modelo institucionalizado o professor ao participar do processo de formacdo ndo
é estimulado a realizar uma reflexdo sua pratica pedagogica, ao invés disso, recebe um
treinamento do uso do material, num modelo de formacdo de educagdo bancéaria, como mero
espectador de um conhecimento engessado de uma “marca” editorial, ou seja, um produto
mercantilizado e financiado pelos governantes.

Relembramos a politica publica do PNAIC — Pacto Nacional de Alfabetizacao na ldade
Certa, que foi um marco na Educacao Brasileira, onde o professor era o agente valorizado de
suas propostas pedagdgicas, sem a utilizacdo premiacdes focadas em disputa e meritocracia
apresentadas pela maioria dos modelos institucionalizados.

Apontamos a importancia da qualificacdo do docente para o aprimoramento de suas
préticas pedagogicas e como a subjetividade interfere para a formacéo do sujeito emancipado.

Buscou-se na Lei de diretrizes e Bases da educacéo nacional (LDB) (BRASIL, 1996),
fundamentos para se analisar a viabilidade da aplicacdo de uma Pedagogia Critica, com 0s
principios da Educacdo Popular.

E numa visdo utdpica defendemos a formacdo docente a luz da Educacéo Popular como
uma possibilidade inovadora através de uma aplicacao de politica publica para a transformacéo

de um ser emancipado e de uma sociedade ética frente a questdes de legitimacéo do sujeito.
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