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Resumo

A divisdo de classes que se estabelece nas sociedades capitalistas, historicamente, tem refletido nos
principios politico-filoséficos de suas organizagdes. A escola, enquanto instituicdo social, também pode
ter seus principios instituidos pelas camadas dominantes, impondo seus propositos as estruturas, como
mecanismo de reproducdo ¢ manutengo de seus privilégios. Este ensaio tem por objetivo problematizar
acdo e a formacdo permanente do professor em uma perspectiva libertadora. Evidencia a importancia
dos principios da educagdo popular e da pedagogia freireana como aporte para a constru¢ao de processos
de emancipacdo do professor e de uma educagdo libertadora. A metodologia da pesquisa que orientou
este trabalho foi de base qualitativa e bibliografica, fundamentando-se, principalmente, na obra de Paulo
Freire. Investiga e problematiza os principios da educac@o popular e da pedagogia freireana por meio
da abordagem critico-dialética. Evidencia-se que a educagdo popular permite a superagdo da educagio
bancaria e propicia o processo da praxis. Constata-se que, ao assumir a praxis, o professor ¢ inserido em um
processo de formagao e transformagdo permanentes, visto que ¢ capaz de refletir sobre sua pratica, teoriza-
la para, entdo, se tornar um agente transformador da realidade. Percebe-se também, que do mesmo modo,
a formagao permanente do docente, dentro da perspectiva freireana, so6 saira do plano da verbalizag¢do ou
da desesperanca quando houver uma proposta assentada na realidade concreta e nas multiplas relagdes

que a constituem, para assim, lendo o mundo, possa agir na perspectiva de sua transformagao.
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Abstract

The class division that is established in capitalist societies has historically reflected in the political-
philosophical principles of their organizations. The school, as a social institution, may also have its
principles instituted by the dominant classes, imposing their purposes on the structures, as a mechanism
of reproduction and maintenance of their privileges. This essay aims to problematize action and the
permanent formation of the teacher from a liberating perspective. It highlights the importance of the
principles of popular education and Freirean pedagogy as a contribution to the construction of processes
of teacher emancipation and of a liberating education. The research methodology that guided this work
was qualitative and bibliographic, based, mainly, on Paulo Freire s work. It investigates and problematizes
the principles of popular education and Freirean pedagogy through a critical-dialectical approach. It is
evident that popular education allows the overcoming of banking education and propitiates the process
of praxis. It is verified that, by assuming the praxis, the teacher is inserted in a process of permanent
formation and transformation, since he/she is able to reflect on his/her practice, theorize it, and then
become a transforming agent of reality. We also realize that, in the same way, the permanent formation
of the teacher, within the Freirean perspective, will only leave the plane of verbalization or hopelessness

when there is a proposal based on the concrete reality and the multiple relationships that constitute it, so
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that, by reading the world, the teacher can act in the perspective of its transformation.

Keywords: popular education, permanent training, praxis.

1 Introducao

Antes de trazermos a tona as reflexdes iniciais
deste texto, caberia aqui um esclarecimento inicial:
ele foi escrito no género masculino para uma melhor
organizacdo estética do mesmo. Mas, gostariamos
de registrar que temos ciéncia da igual importancia
que as mulheres possuem para a produgdo historico-
cultural das sociedades.

A divisdo de classes que se estabelece nas
sociedades capitalistas, historicamente, tem
refletido nos principios politico-filoséficos de suas
organizagdes. A escola, enquanto instituigdo social,
também pode ter seus principios instituidos pelas
camadas dominantes, impondo seus propoésitos
as estruturas, como mecanismo de reprodugdo e
manuteng¢do de seus privilégios.

Este ensaio tem como objetivo problematizar a
acdo e formagao permanente dos docentes em uma
perspectiva libertadora. Além disso, evidencia a
importancia dos principios da educacdo popular e
da pedagogia freireana ao processo de emancipacao
do professor. Assume como principal aporte tedrico
a relevante obra de Paulo Freire e os principios da
educacdo popular como caminho promissor de uma
educagdo libertadora.
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Trata-se de um ensaio problematizador, na
perspectiva qualitativa da pesquisa em educagdo,
com énfase em fontes bibliograficas, que além do
aporte nas obras de Freire, se alicerca também no
dialogo com outros pensadores progressistas, que
fazem articulagdes importantes acerca da atualidade
da educacdo brasileira, apontando um sul para o
processo de formagao e trans-formagdo permanente
do professor. Nao a formagdo que se estabelece
através de cursos e da aquisi¢ao de diplomas. Mas
a formagdo do sujeito professor em sua inteireza, a
pessoa ¢ o profissional.

A escolha por Freire para o encontro de possiveis
respostas a problematizagdo inicial deste artigo, se
faz oportuna por sua obra ¢ vida refletirem profundo
respeito @ humanidade. Freire se opde a qualquer
movimento de alienagdo e opressdo, da mesma
maneira que se levanta a favor da preservagao
das qualidades do ser humano. Por conseguinte,
também se coloca contra a maneira desigual em que
a sociedade brasileira dividiu-se e que os opressores
nao dosam esforcos para manterem assim.

A primeira parte do texto problematiza o ser
humano enquanto ser fazedor de cultura no dialogo
com Vieira Pinto (1979) para contextualizar a
capacidade reflexiva desse sobre suas experiéncias e
praticas cotidianas. Esse ser, de carater historico e
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social, produz a cultura e igualmente a utiliza. A partir
disso, o capitulo discorre sobre 0 momento em que
se desequilibra tal relagdo entre consumo e producao
cultural, o que acarreta na segmentagdo dos grupos
sociais, os colocando em patamares desiguais, onde
um € superior ao outro. Indo mais além, aproximamos
Vieira Pinto e seu contemporaneo Paulo Freire, que
dialogam e aprofundam concepgdes epistemologicas
comuns. Em seu livro Pedagogia do Oprimido, Freire
tece reflexdes profundas sobre esse abismo que se
estabelece entre opressores ¢ oprimidos e sobre as
interferéncias que a manutengao do poder designa as
estruturas sociais, bem como a escola.

Ja a segunda parte, analisa um possivel caminho
para uma educagao libertadora, onde o professor ndo
¢ o unico a ensinar, tampouco o estudante ¢ o unico
a aprender. Nessa perspectiva, aproximamos Carlos
Rodrigues Brandao e Julio Barreiro no dialogo
com Paulo Freire, considerando a educagdo popular
como aquela capaz de tirar a escola da configuracéo
exclusivamente preparadora de mao de obra para
o mercado e, portanto, a servigo da opressdo. Por
esse angulo, analisamos a relevancia do papel social
e politico do professor, que transcende a escola
tradicional e passa a vivenciar uma acdo docente
encorajadora da conscientizag¢ao de seu educando —e
de sua propria — sobre sua situagdo de oprimidos.

A ultima parte do artigo aponta para agdes
que mobilizem o professor a romper e superar o
estado de condicionamento e apatia, imposto pelo
sistema capitalista ao seu papel docente. Desse
modo, desenvolver atitudes de acdo-reflexdo-
acdo que possibilitem reconhecer sua propria
realidade educadora e da realidade de seu estudante,
construindo uma pratica dialdgica que a aproxime da
praxis, como direg¢des viaveis para tal movimento.

Neste ensaio ndo pretendemos construir respostas
as indagagdes iniciais, ja que Freire ensina que ndo
existem certezas absolutas sobre algo. Mas realizar
problematizagdes acerca da realidade tacita da pratica
¢ formagdo docente, iluminados e/ou provocados
pela perspectiva epistemologica freireana, as quais
nos instigam a busca de novos questionamentos. E se
essa busca pelo ser mais (FREIRE, 2019) ¢ condicao
inata do ser humano, que as duvidas procedentes
desta leitura possam servir de impulso para novos
estudos, novas pesquisas ¢ novos olhares sobre
o movimento permanente de formagdo e trans-
formacao do profissional docente, que é ¢ sempre
sera vital para a pratica da educagdo emancipatoria.

2 A(s) cultura(s), seus contextos e os impactos na
acio docente e na escola

O professor ¢ aquele que estd diretamente em
contato com a cultura em seu fazer pedagogico.
No entanto, é preciso primeiro compreendé-la
em sua abrangéncia para, entdo, pensa-la como
indispensavel a sua pratica. Se um professor ndo
reflete sobre o que ¢ cultura, qual ou quais culturas
traz o estudante a escola, qual ou quais culturas estdo
presentes na formacgdo e na acdo docente, talvez
tenha dificuldades em compreender sua importancia
como esséncia, como aquele fio que tece todo o
processo das relagdes humanas, portanto esséncia da
formagao docente e discente.

Mas, afinal, o que ¢ cultura? Vieira Pinto (1979)
entende cultura como “uma criagdo do homem,
resultante da complexidade crescente das operacdes
de que se mostra capaz do trato com a natureza
material e da luta a que se v€ obrigado para manter-se
vivo” (VIEIRA PINTO, 1979, p. 122). Essa iniciou-
se com o principio da humanidade, nesse primata que
transforma, desde sempre, a natureza em cultura. O
autor complementa o raciocinio afirmando que a
cultura ¢ “o processo pelo qual o homem acumula
as experiéncias que vai sendo capaz de realizar,
discerne entre elas, fixa as de efeito favoravel e,
como resultado da a¢do exercida, converte em ideias
as imagens e lembrangas” (VIEIRA PINTO, 1979,
p- 123). O homem reflete e opera sobre suas ideias,
sobre seu fazer cotidiano, compreendendo as relagdes
que estabelece com a natureza.

O que difere o0 homem do animal irracional ¢é
justamente essa capacidade de reflexdo sobre as suas
praticas cotidianas.

Ao lado da concepgdo usual que vé
na cultura o produto do trabalho do
homem sobre a natureza e leva mais
em conta o produto feito do que o
trabalho — inclusive o trabalho politico
de fazer — que cria e reproduz a cultura,
agora se concebe uma ideia de cultura
subordinando-a as de: trabalho, como
modo humano de acdo consciente
sobre o mundo; historia, como campo
de realizacao e produto do trabalho do
homem; dialética, como a qualidade
constitutiva das relagdes entre homem
e a natureza e dos homens entre si,
através de cujo movimento o ser
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humano cria a cultura e faz a historia.
(BRANDAO, 1985, p. 21).

Para entender a cultura em seu sentido complexo,
de acordo com Brandao (1985), ¢ preciso enxerga-la
respeitando estas trés dimensdes: trabalho, historia
e dialética. Além dessas enxergarem o homem
como um ser historico e social, o consideram como
responsavel pela criagdo da cultura por meio do
seu trabalho. Para Vieira Pinto (1979), o homem
utiliza da cultura e igualmente a produz (bem de
consumo), estabelecendo um espago onde ambos
coexistem. No entanto, o que se d4 em algumas
sociedades ¢ uma relagdo desigual entre o consumo
e a produgdo cultural. A parte detentora dos bens de
produgdo acaba por usufruir do privilégio dos bens
de consumo. Por outro lado, vistos como “incultos”,
ficam aqueles que operam os bens de produgdo e
usufruem deles de maneira escassa.

De um lado, a cultura comporta
os instrumentos manuais de
transformacdo da  sociedade,
maquinas, técnicas, ferramentas,
operagdes manuais de alteracdo dos
corpos, e do outro, as ideias e criagdes
artisticas e ideoldgicas. Um grupo
social minoritario valoriza mais a
apropriacdo desta segunda ordem de
bens culturais, que ¢é exclusiva dele.
Por isso, enaltece a posse das ideias
e se julga culto. Enquanto os bens
culturais materiais, que exigem a
operagdo direta sobre o mundo fisico
e o emprego de forca muscular, sdo
impostos pelas classes dominantes as
grandes massas que, por ndo terem a
propriedade deles e s6 escassamente
consumirem o que produzem, sdo
consideradas incultas. Ha a cisdo da
sociedade em dois grupos desiguais,
onde ambos manejam produtos da
cultura, mas apenas um, o minoritario
e dominante, se reserva a parte ideal
da criacdo cultural. Enquanto a imensa
maioria se vé forgada a apenas operar
com os produtos materiais da cultura.
(VIEIRA PINTO, 1979, p. 129).
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Essa contribuicdo traz uma reflexdo profunda
acerca da raiz gnosioldgica da divisdo de classes que
se estabeleceu na sociedade e perdura até os dias
atuais. Tal ruptura instaura um esteredtipo deturpado
do ser culto ou inculto, sendo o primeiro grupo
aquele que detém os meios de produgdes, a classe
dominante, e o segundo aquele que mal pode usufruir
daquilo que produz com seu proprio trabalho, a
grande massa dominada. Quando o homem deixa de
ser dono de sua producdo e de usufruir dignamente
de sua criacdo cultural, perde sua liberdade. Deixa
de lado a sua propria humanidade, se desumaniza.
Nesta perspectiva, se faz necessario indagar: na
escola, o que ¢ produto dela ou do professor? O
conteudo que ensina, vem de onde? Quem o produz?
Com qual interesse? O contetido ensinado dialoga
com os saberes populares?

Para Freire (2019), essa realidade precisa ser
problematizada e percebida como uma forma
de injustica social, imposta pelos opressores aos
oprimidos, logo, a luta pelo trabalho livre, pela
humanizacdo, somente é vidvel se a realidade
instituida nao for vista como sina, destino ou mera
fatalidade. Nesse sentido, Freire (2019, p. 57) nos
lembra que

estamos em face do problema da
consciéncia oprimida e da consciéncia
opressora; dos homens opressores
e dos homens oprimidos, em uma
situacdo concreta de opressao. Em face
do problema de seu comportamento,
de sua visdo do mundo, de sua ética.
Da dualidade dos oprimidos. E ¢ como
seres duais, contraditorios, divididos,
que temos de encara-los. A situacao de
opressdo em que se “formam”, em que
“realizam” sua existéncia, os constitui
nesta dualidade, na qual se encontram
proibidos de ser. (FREIRE, 2019, p.
57).

A relagdo opressor-oprimido de Freire dialoga
com a concep¢do de Vieira Pinto (1979), quando
este ultimo afirma que “as classes dominantes ou
se recusam a tomar a sério as producdes ideologicas
partidas dos grupos que julgam incultos, ou
recorrem a repressdo de tais ideias para garantir
seus privilégios” (VIEIRA PINTO, 1979, p. 132). As
classes dominantes, dentro desse contexto, assumem
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indiretamente o comando das organizagdes sociais
com o intuito de se manterem no poder. Dentre essas
organizagdes, esta a escola.

O professor, enquanto trabalhador dessa escola
influenciada pelo sistema vigente, também ¢
oprimido. Deixa de ser dono de sua for¢a de trabalho,
ao invés de produtor de cultura passa a ser consumidor
e reprodutor da cultura que o desumaniza e reforca,
inconscientemente ou ndo, a ordem estabelecida
pelas classes dominantes.

A educacgdo acaba ndo se construindo a partir de
seus principios. Ao invés disso, incorpora aqueles
que nao lhe pertencem. Freire e Shor (2013 p. 49)
enfatizam que “ndo ¢ a educagdo que modela a
sociedade, mas, ao contrario, a sociedade é que
modela a educagdo segundo os interesses dos que
detém o poder”. Evidentemente, sabemos que esse
nao ¢ um processo inexoravel, mas circunstancial.
Porém, sabemos do forte tensionamento realizado
pelas classes dirigentes para a manutengdo, pois
como nos lembram os autores, “seria ingénuo demais
pedir a classe dirigente no poder que pusesse em
pratica um tipo de educagdo que pode atuar contra
ela” (FREIRE; SHOR, 2013 p. 49).

Para as classes dominantes, a escola ndo deve
proporcionar o saber reflexivo, que incorpora o ato
politico, capaz de encorajar a emancipagdo de seus
sujeitos e de lhes desenvolver uma consciéncia
critica sobre o mundo que os cerca. Tampouco ser
um espago de respeito a diversidade cultural e aos
saberes das massas populares. Na verdade, o que
almejam os opressores “¢ transformar a mentalidade
dos oprimidos e ndo a situagdo que os oprime, e
isto para que, melhor adaptando-os a essa situagdo,
melhor os domine” (FREIRE, 2019, p. 84).

Sob essa Otica, determina-se uma escola sem
espaco para o didlogo, para a escuta dos educandos,
para as relagdes horizontais. Ao professor, atribuiu-
se a posi¢ao de unico detentor do saber. Saber esse
que, imposto pelo sistema, consequentemente
também ¢é imposto, “depositado”, aos educandos.
Freire (2019) considera essa pratica de “deposito”
de saberes como educagdo bancaria, onde os que
se julgam sabios doam seu conhecimento aos que
julgam nada saber, consolidando uma hierarquia na
qual os conhecimentos do professor se sobrepdem ao
do estudante.

Nao ¢ de estranhar, pois, que nesta
visdo “bancaria” da educacdo, os
homens sejam vistos como seres da
adaptagdo, do ajustamento. Quanto
mais se exercitem os educandos no
arquivamento dos depositos que lhes
sdo feitos, tanto menos desenvolverdo
em si a consciéncia critica de que
resultaria a sua inser¢do no mundo,
como transformadores dele. Como
sujeitos. Quanto mais se lhes imponha
passividade, tanto mais ingenuamente,
em lugar de transformar, tendem a
adaptar-se ao mundo, a realidade
parcializada nos depositos recebidos.
(FREIRE, 2019, p. 83).

Para Freire (2019), a educacdo bancéria reprime e
imobiliza o educando. O acostuma a nao questionar,
anao dizer a sua palavra, a nada dizer ou argumentar
e, pouco a pouco, o estudante ¢ tolhido de sua
capacidade critica e criadora. Ao mesmo tempo,
se satisfaz em receber de seu professor o que ele
lhe transfere, percebendo essa dindmica como algo
habitual. De outro lado, o professor bancaria, que
assume o papel de opressor também ndo questiona
mais, nao reflete mais. Sobre isso, Freire (2019)
destaca que, conforme se instaura esse modelo
de educacdo ¢ a ingenuidade dos educadores e
estudantes se estabelece, os opressores tém seus
anseios atendidos.

Condicionado pelo sistema, o professor torna-se
opressor, a0 mesmo tempo € oprimido, pois o0 ensino
bancario também repercute negativamente nele,
o desumaniza. Nao somente vela sua capacidade
criadora, como também ndo lhe permite ser desafiado,
instigado a aprender, ja que nessa concepgdo, cle
tudo sabe. Enxerga-se enquanto um sabio que ensina
ignorantes, alimentando a verticalidade da relacdo
professor-educando, opressor-oprimido.

Professor e educando, tendo seu direito de criar
limitado e sua capacidade reflexiva anulada,
vao perdendo sua humanidade. Tornam-se, por
conseguinte, meras pegas, objetos um do outro
(FREIRE, 1983).

Se ¢ justamente a capacidade de refletir sobre suas
experiéncias que difere o homem do animal irracional
(VIEIRA PINTO, 1979), a educag@o bancaria nada
contribui para que se efetive essa ordem natural de

Divers@, Matinhos, v. 14, n. 2, p. 135-147, jul./dez. 2021


http://dx.doi.org/10.5380/diver.v14i2.83299

140 Massuchetto; Sarraff; Fagundes  doi: http://dx.doi.org/10.5380/diver.v14i2.83299

humanizacdo. Professor e educando adormecem
sua esséncia criativa, sua capacidade dialogica,
sua inventividade, se arquivam e deixam a troca de
saberes e culturas para além dos muros da escola.

Contudo, s6 se modifica uma realidade quando
se atinge certo nivel de consciéncia critica sobre
ela, “um reconhecimento critico, na ‘razdo’
desta situacdo, para que, através de uma agdo
transformadora que incida sobre ela, se instaure
uma outra, que possibilite aquela busca do ser mais”
(FREIRE, 2019, p. 19). Esse processo, chamado de
praxis por Freire (2019), demanda reflexdo e agdo do
homem sobre 0 mundo com o intuito de transforma-
lo. Para cle, ndo ha forma de superar a contradi¢do
opressor-oprimido sem o exercicio da praxis.

O que nos parece indiscutivel ¢ que, se
pretendemos a libertagdo dos homens,
ndo podemos comegar por aliena-los
ou manté-los alienados. A libertagdo
auténtica, que ¢ a humanizagdo em
processo, ndo € uma coisa que se
deposita nos homens. Nao ¢ uma
palavra a mais, oca, mistificante.
E praxis, que implica na acdo e¢ na
reflexdo dos homens sobre o mundo
para transforma-lo. (FREIRE, 2019, p.
93).

O embate dialético que se da nessa acao-reflexdo-
agdo, possibilita ndo somente uma profunda
transformacao de consciéncia acerca das estruturas
implantadas na sociedade. Mas também desperta
no homem o impeto de luta por sua humanidade. E
possivel aludir, entdo, que a praxis oportuniza uma
educagdo libertadora. E importante ressaltar de que
a praxis aqui problematizada ¢ a praxis enraizada
na realidade, que parte dela ¢ para ela retorna, como
um processo dialético de denuncia e antncio de
caminhos contra a tarefa da pura reprodugao.

Para atingirmos uma compreensdo plena acerca
da educacgdo libertadora, tdo defendida por Paulo
Freire e outros pensadores progressistas, ¢ preciso
vivenciar uma praxis como agdo humana. E
necessario conhecer o sistema capitalista, como esse
foi instaurado e em que momento passou a comandar
o sistema educacional. “Os professores que ndo
reconhecem as raizes sociais desse problema ficam
desarmados para compreender a dificil situacdo em
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que eles proprios se encontram” (FREIRE; SHOR,
2013, p. 168).

O professor, quando alienado por essa estrutura,
também aliena seu educando e ambos compartilham
dessa visdo miope, que advém de uma realidade
deturpada pelas massas opressoras. Adoece a relagdo
professor-educando e cria um abismo entre eles e a
realidade concreta. O professor corre o risco de
viver em seu universo de verdades, consumidas, mas
nao produzidas por ele, limitando sua capacidade
de adentrar no mundo de seu estudante. Deixa de
conhecé-lo, de saber de suas necessidades, sonhos,
anseios, capacidades, logo, de sua cultura. Se
estabelece um vinculo de mais siléncios que dialogos.

O deposito de ideias inibe qualquer possibilidade
de interacdo entre os saberes. Nao ha o que trocar.
Ha apenas o que receber e arquivar, sendo os
conhecimentos do educando desvalorizado.

Acerca deste desmerecimento, Branddo (2012)
traz uma importante reflexdo, considerando que os
saberes dos que estao destinados a margem do poder
e a desigualdade social, s3o desconsiderados por
eles proprios, ja que a compartimentagdo das classes
os induziu a pensar que sdo “incultos” e que seu
trabalho e producdo nada valem. Assim também se
percebe o educando, sujeito advindo de uma cultura
que ndo tem valia.

O autor ainda afirma que “ao mesmo tempo em que
socialmente a educagdo [...] € condicao da permanente
recriagdo da propria cultura, individualmente a
educagdo, é uma relacdo de saber entre trocas
de pessoas, ¢ condi¢do da criacdo da propria
pessoa” (BRANDAO, 2012, p. 23). E essencial ao
professor ¢ ao educando conhecer o poder dessas
relacdes formadoras; que ¢ na troca de saberes, e
nao na relagdo de doagdo desses, que se configura
a auténtica educagdo, num espaco, sendo ou ndo
escolar, em que um ndo se sobrepde ao outro, mas
consolidam saberes de igual valor, que nascem do
dialogo e concebem um vinculo respeitoso, amoroso
e verdadeiramente libertador.

3 Um possivel caminho para a educacio
libertadora

Ao dialogar sobre educacdo libertadora, ndo ha
como ndo pensar em professor e educando “livres”.
Mas, afinal, qual é o sentido da liberdade na
educagio?
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A escola, como esta configurada, esté a servigo da
opressdo. Se encontra presa a valores que nao foram
por ela, mas para ela construidos, sdo resultantes de
uma cultura instaurada pelos opressores. A cultura
do povo ¢ suprimida pela das classes dominantes.
Nao ha espaco para a liberdade quando uma cultura
se sobrepde a outra.

Além disso, a escola vem tragando, ao longo de sua
historia, um cenario onde apenas ao educando cabe
o ato de aprender. Os objetivos desta escola giram
em torno da aprendizagem do estudante, na condi¢ao
de objeto que sofre ou recebe a agdo docente. No
outro lado, o docente, na condigdo de senhor da acéo
cognoscente que, ao ensinar, transfere o que sabe
aquele que nada sabe. No entanto, a educagdo, em
sua forma mais humana, ndo deve conceber seus
sujeitos nessa perspectiva. Tampouco, considerar o
desenvolvimento de apenas uma das partes, ja que
ela ndo se faz de um. E por ndo ser feita de um,
mas de um com todos, e de todos com todos, ¢ um
processo de relagdes, de troca de saberes, fazeres,
dialogos e culturas.

E neste sentido que ensinar nio ¢é
transferir conhecimentos, conteudos,
nem formar ¢ agdo pela qual um sujeito
criador da forma, estilo ou alma a um
corpo indeciso ¢ acomodado. Nao ha
docéncia sem discéncia, as duas se
explicam e seus sujeitos, apesar das
diferencas que os conotam, nio se
reduzem a condicdo de objeto um do
outro. Quem ensina aprende ao ensinar
e quem aprende ensina ao aprender.
Quem ensina ensina alguma coisa a
alguém. (FREIRE, 2002, p. 25).

Nessa perspectiva, ha uma valorizagdo do que
Freire (2002) chama de saber de experiéncia feita,
onde todos os sujeitos envolvidos no ato educativo
sdo dotados de saberes significativos, mesmo que
metodicamente desrigorosos, mas indispensaveis
ao processo de formagdo de conhecimento dentro
da escola. Professor e educando aprendem entre si
e tecem uma relagdo horizontal, democratica, onde
a educacdo bancaria perde espaco. Assumem papéis
progressistas, transformando ndo somente a escola
num espago libertador, mas também tornando-se
sujeitos libertos.

Entretanto, o despertar de um sistema educacional
capaz de conduzir seus sujeitos a essa condicdo,
demanda uma profunda transformagdo de suas
estruturas. Transformagdo essa capaz de promover
uma educacdo que encoraje seus sujeitos a olharem
para sua situacdo de oprimidos, a refletirem sobre as
condigdes que os sustentam nessa posi¢ao e que 0s
estimule a problematizar sua realidade para, entdo,
agirem pela transformacao.

Nao a transformagdo do educando
oprimido para manter a sociedade
opressora (modificar o homem para
conservar a estrutura social), mas
da propria sociedade opressora
para libertar o homem oprimido
(transformar a sociedade para
humanizar o homem). (BARREIRO,
1980, p. 45).

E exatamente a tomada de consciéncia de classe
que trard ao oprimido a chance de modificar ndo
somente a sua situa¢ao, como também a da sociedade
em que esta inserido.

Branddo (2012), ao aprofundar-se nos estudos
acerca dos movimentos populares ¢ divisdo de
classes, enxerga um caminho para a libertagdo na
chamada educacdo popular, refletindo que:

a educacdo popular é a negagdo
da negacdo. Nao ¢ um “método
conscientizador”, mas é um trabalho
sobre a cultura que faz da consciéncia
de classe um indicador de dire¢des. E
a negagdo de uma educagdo dirigida
“aos setores menos favorecidos
da sociedade” ser uma forma
compensatoria de tornar legitima e
reciclada a necessidade politica de
preservar pessoas, familias, grupos,
comunidades e movimentos populares
fora do alcance de uma verdadeira
educagio. (BRANDAO, 2012, p. 97).

Porém, alerta o autor, ndo se trata de fazer uma
nova educagdo “para o povo”, pois isso seria
consagrar dois tipos de educacdo. O propdsito da
educacdo popular ndo seria ofertar uma educacdo
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diferenciada as massas populares, o que continuaria
areafirmar a desigualdade ja imposta na realidade da
educacao brasileira. Contribuiria para a manutencao
de duas educagoes paralelas, a de ricos e pobres, a
da burguesia e¢ da periferia, a de cultos e incultos,
opressores ¢ oprimidos. A proposta aqui defendida,
em concordancia com Branddo (2012), teria como
horizonte a construcao de um novo projeto educativo,
que se fundaria a partir da realidade, da cultura, do
ponto de vista e do trabalho das classes populares.

Nessa senda, um dos possiveis caminhos
¢ a conscientizagdo das classes, porém que
transcenda a idealizacdo. Para tal, esse processo de
conscientizagdo precisa ser viabilizado por meio da
praxis. A conscientiza¢do por meio da verbalizagdo
moral, apartada da acdo que produz o sujeito ndo ¢é
capaz de conceber um movimento transformador.
Mas, quando acompanhada do processo de reflexdo-
agdo-reflexdo, compondo a verdadeira praxis, torna-
se um caminho para ela.

A construgdo desse caminho, no entanto, colocaria
em risco o status de poder dos opressores, que
costumam reagir a emersao das massas populares
de maneira negativa, buscando estratégias que
defendam aos interesses da sociedade capitalista,
que, “por um lado, ¢ constituida por processos que
geram desigualdade e exclusdo, por outro, estabelece
mecanismos que permitem controlar ou manter
dentro de certos limites esses processos” (SANTOS,
1999, p. 5).

A educagdo, tantas vezes defendida como um
caminho para transformagdo da sociedade, acaba
em muitas circunstancias servindo somente a classe
privilegiada e aos filhos dos ditos culfos, reprimindo
a cultura popular em detrimento daquela proveniente
dos opressores.

Visto que o processo educativo ndo se da apenas
dentro da escola, a educagdo libertadora deve ser
pensada em mobilizag¢des da sociedade que atuem no
enfrentamento da opressdo, como defendem Freire e
Shor (2013).

Em concorddncia com o pensamento desses
autores, caminha Brandao (2012), ao considerar
que o que justifica a educag@o popular ¢ justamente
a inser¢do do povo nesse enfrentamento com as
classes dominadoras, por meio da construcao de
saberes que contribuam para o entendimento de sua
realidade. Nao cabe aqui o enfrentar pelo enfrentar,
mas a apropriacdo politica dos conhecimentos,
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inclusive os cientificos, indispensaveis as classes
populares (Freire, 2002), como potencial ferramenta
de transformacdo social e, consequentemente, de
libertagao.

[...] a Educagdo Popular pode ser,
concretamente, um instrumento de
desenvolvimento da consciéncia critica
popular, na medida em que aporta
instrumentos para que o0s agentes
populares de transformagdo sejam
capazes de viver, ao longo de sua a¢do,
essa dinamica do concreto na relagdo
acdo-reflexdo. (BARREIRO, 1980, p.
21).

A educagdo popular aponta para um caminho
possivel a libertagdo pelas possibilidades de
desenvolvimento da consciéncia critica de seus
sujeitos. Para tanto, deve ser a pratica seu ponto de
inicio, mas também seu ponto final. Dessa forma
desencadeia-se um processo de espiral dialética, que
envolve esse partir da pratica, a teorizagao sobre ela
e o voltar a pratica para uma agdo transformadora da
realidade.

Esse processo de praxis se constituira quando o
professor passar a considerar os saberes populares
trazidos por seu educando, percebendo que, com
eles, também pode aprender. Que juntos, podem
problematizar nao somente suas agdes, mas a
realidade em si, buscando as relagdes constituintes
dos fenomenos da sociedade. Isso posto, serad
possivel tecer um movimento de formagdo e
trans-formagdo do professor que o leve, junto a
comunidade escolar, em dire¢do a sua emancipagao,
encorajando-o a transformar e libertar a si mesmo, a
todos os seus educandos e, ndo obstante, a sociedade
como um todo.

4 A formacao e trans-formacao do professor numa
perspectiva libertadora

A escola, como ambiente propicio ao
desenvolvimento da consciéncia de seus sujeitos,
de sua capacidade reflexiva, deveria mover-se de
maneira a ampliar as suas possibilidades de visdo
de mundo. Contudo, a escola que opera contra essa
logica, que imobiliza essas competéncias inatas do


http://dx.doi.org/10.5380/diver.v14i2.83299

doi: http://dx.doi.org/10.5380/diver.v14i2.83299

A formagéo docente liberadora 143

ser humano, ainda existe — e resiste — na realidade
educacional brasileira.

No livro Medo e Ousadia, Freire e Shor (2013)
compartilham uma ideia clara e direta: que
exatamente porque a educacdo deveria ser o ponto
de partida para a transformacao da sociedade, ela
ndo o é. Ndo o ¢ porque tal transformagdo atingiria
aos privilégios das classes dominantes. Indo além,
segundo a logica dos autores, ¢ possivel presumir
que, se ndo ha transformag¢do nas estruturas de
ensino do pais, hd uma intencionalidade, ha um plano
de acdo para isso.

Modificar esse sistema imposto libertaria a
educagdo das influéncias dos opressores e poderia
finalmente fundar um processo a partir da cultura
popular, da realidade histérica de seus sujeitos e
de suas relacdes com a estrutura macrossocial,
instituir seus valores e direcionar seu olhar para a
humanizagdo de seus sujeitos, principalmente do
professor, que esta a frente da pratica formadora.

Para que o professor se elucide da importancia da
sua participagao neste processo transformador e possa
com ele contribuir, ¢ imprescindivel que reconhega o
sistema posto como injusto e equivocado, ndo como
destino ou fatalidade.

O primeiro passo da mudanga ¢
reconhecer a existéncia de um
problema. Para quem defende que
as estruturas atuais de formacao de
professores sdo adequadas e que o
unico “problema” ¢ a falta de apoio, de
condigdes ou de recursos, a mudanga
nao se faz necessaria. (NOVOA, 2017,

p. 1111).

Se o professor conclui que tudo esta certo como
esta, entdo ndo ha nada a ser feito. S6 cabe a mudancga
e a luta por melhorias se houver o reconhecimento
de que existe um problema. E como despertar esse
professor desse estado de imobilizagdo, de inércia
e cegueira cronica? Como fazé-lo desenvolver
a compreensdo da sua condi¢do de oprimido?
Como provoca-lo a entender que precisa buscar
possibilidades para aperfeicoar ou transformar, ndo
somente sua pratica, mas sua forma de ver o mundo?
Até mesmo porque ¢ essa Ultima que incidird na
primeira.

Ao professor ¢ de suma importancia que se
conscientize como parte de um processo inacabado
(FREIRE, 2019), que ndo esta finalizado, tampouco
se encerrou na conquista de seu diploma, ao sair
da universidade. E primordial para sua esséncia
de educador que se coloque em movimento, diante
de situagdes que lhe desafiem a ser mais, a ndo
permanecer estatico, ja que nao estd, tal qual um
objeto, pronto e acabado.

No pensar de Freire (2019), a formagado permanente
¢ resultante da condi¢do de inacabamento do ser
humano e de sua consciéncia sobre ela. A reflexdo
sobre esse estado seria promissor a mudanga da
condicdo acomodada e¢ miope em que muitos
professores se encontram, possibilitando-lhes
o ingresso em um ciclo de busca continuo e de
formacdo — e trans-formag@o — permanente.

Por isso ¢ que, na formacdo
permanente dos professores, o
momento fundamental ¢ o da reflexdo
critica sobre a pratica. E pensando
criticamente a pratica de hoje ou de
ontem que se pode melhorar a préxima
pratica. O préoprio discurso teorico,
necessario a reflexdo critica, tem de
ser tal modo concreto que quase se
confunde com a pratica. (FREIRE,
2002, p. 43).

O processo de reflexdo critica sobre sua propria
pratica nada mais ¢ do que a ja falada praxis, se
instaurando ¢ remetendo o professor ao pensar
consciente sobre suas agdes presentes € a um novo
planejar e agir sobre suas agdes futuras.

Esse movimento dialético motiva a educagio
permanente do professor, que ¢ um sujeito finito
(FREIRE, 2001), nao somente por sua condi¢do
humana, mas também pelo alcance limitado de seus
saberes. A busca por saber além do que ja se sabe,
pelo ser mais, é virtude do ser humano (FREIRE,
2019). Ela desperta, em sua ordem natural, a
curiosidade pelo conhecimento. No entanto, quando
tal curiosidade extrapola a curiosidade ingénua,
movida pelo senso comum, e torna-se em exercicio
critico da capacidade de aprender, que Freire
(2002) conceitua de curiosidade epistemologica,
assume importante papel no processo de formacgédo
permanente do professor.
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Qualquer educador tem diante de si, em seu
cotidiano, a constante oportunidade de aprender
através de seu educando, desde que, como ja posto,
reconhega a cultura e saberes que traz para o universo
escolar como relevantes para seu processo formador.
Por outro lado, seu educando, incluso nessa relagdo
horizontal, também se forma dos saberes de seu
professor, num processo dialdgico e de aprendizado
reciproco. Como sujeitos finitos, buscam no outro os
saberes mais que a finitude das condigdes humanas
nao permite que alcancem sozinhos.

Dessa maneira, o educador ja nfo
¢ o que apenas educa, mas o que,
enquanto educa, em dialogo com o
educando que, ao ser educado, também
educa. Ambos, assim, se tornam
sujeitos do processo em que crescem
juntos e em que os ‘argumentos de
autoridade’ ja ndo valem mais. Em
que, para ser-se, funcionalmente,
autoridade, se necessita de estar sendo
com as liberdades e ndo contra elas.
(FREIRE, 2019, p. 95).

Freire (2019) apresenta, portanto, o didlogo como
condicao essencial para o aprendizado mutuo e,
consequentemente, para a formagdo permanente
do professor. Acredita que nenhum ser humano
aprende sozinho, mas o faz na relagdo que estabelece
com o outro.

Nessa perspectiva dialdégica, ndo comporta uma
educagdo bancaria. O professor ndo pode ter uma
postura licenciosa, tampouco autoritaria. Deve
assumir-se enquanto uma autoridade docente
democratica (Freire, 2002), que ndo pode ser
confundida com uma autoridade docente autoritaria.
A rigorosidade que lhe cabe deve ser a que guia o
exercicio docente, no sentido da conducdo de um
método que deve ser aplicado com rigor quanto
aos principios pedagogicos, éticos e politicos do
professor, para que esse possa atingir seus intentos
emancipatorias. E o que Freire (2002) designa como
rigorosidade metddica.

Ao professor compete utilizar-se dessa
conceituagdo para problematizar, em parceria ao
educando, sobre a realidade em que esta inserido e
os saberes que na escola circulam, o que dara sentido
ao processo de construcdo de conhecimentos, uma
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vez que ¢ de sua responsabilidade o exercicio da
autoridade docente democratica na condugdo do
processo educativo.

[...] Uma das qualidades essenciais
que a autoridade docente democratica
deve revelar em suas relagdes com as
liberdades dos educandos ¢ a seguranca
[...] que se expressa na firmeza com
quem atua, com que decide, com que
respeita as liberdades, com que discute
suas proprias posi¢des, com que aceita
rever-se. (FREIRE, 2002, p. 102).

O professor, para Freire, quando no exercicio
de sua autoridade docente democratica, nao traz
as referéncias autoritarias que s@o recorrentes
das escolas tradicionais, mas conduz sua pratica
de maneira consciente e¢ amorosa, transmitindo
seguranca aos seus educandos. Seguran¢a que funda
essa autoridade docente democratica, que decorre
de sua responsabilidade ética, mas também de sua
competéncia profissional. “O professor que nao
leve a sério sua formagdo, que ndo estude, que ndo
se esforce para estar a altura de sua tarefa ndo tem
forca moral para coordenar as atividades de sua
classe” (FREIRE, 2002, p. 103). Esse profissional
precisa consentir que a busca pelo aperfeicoamento
de sua pratica ¢, além de compromisso ético, parte
fundamental para o exercicio de sua profissao.

Convém enfatizar que a responsabilidade
pelas contrariedades da formagdo permanente
do professorado do pais nao é, de forma alguma,
apenas dessa classe profissional, nem mesmo das
institui¢des escolares. E resultado de uma somatoria
de fatores, sobretudo das politicas publicas voltadas a
educacdo, de onde decorrem os projetos de formacgao
continuada, muitas vezes frageis ¢ ineficientes. Nao
obstante, vém dominados por uma visdo tecnicista,
desprendidos de rigor cientifico e se interrompem
abruptamente nas trocas de mandatos. Como defende
Novoa (2017, p. 1111), “a formacdo de professores
¢ um problema politico, ¢ ndo apenas técnico ou
institucional”.

Com frequéncia, os projetos de formagao
continuada, como por exemplo semanas pedagogicas,
cursos de aperfeicoamento, jornadas e palestras,
reiteradamente ndo partem ou contemplam as
demandas dos professores. Sdo formacdes que, além
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de serem conduzidos por profissionais que nem
sempre atuam na area, apresentam conteudos de
maneira generalista e sem considerar a diversidade
cultural e geografica das escolas brasileiras.

Percebe-se como uma tal pratica
transpira autoritarismo. De um lado, no
nenhum respeito a capacidade critica
dos professores, a seu conhecimento,
a sua pratica; de outro, na arrogancia
com que meia duzia de especialistas
que se julgam iluminados elabora ou
produz o ‘pacote’ a ser docilmente
seguido pelos professores que, para
fazé-lo, devem recorrer aos guias.
(FREIRE, 2001, p. 71).

Tais propostas formativas, partindo de uma
analise mais rigorosa, podem ser interpretadas como
“doacdes” aos professores, sendo “depositadas” neles,
aos modos da educacdo bancaria. Essa imposi¢do ¢
refletida, por conseguinte, no processo formativo
do educando, da mesma maneira autoritaria. E uma
espécie de “efeito domind™: a relagdo dialdgica
inexiste entre governo e professor e este siléncio
reverbera na relacdo professor-educando. Se as
autoridades governamentais nao dialogam com o
professor, como € possivel esperar que esse professor
dialogue com seu estudante? Esse didlogo ndo pode
ser considerado como simples pratica de conversacao
ou um mero bate-papo, mas fazer parte de um
processo reflexivo das praticas vivenciadas por essa
classe. O dialogo freireano é mais profundo. E a
esséncia de qualquer processo formativo, seja esse
do professor, seja do educando.

Em sala de aula, a dialogicidade permite a
aproximagdo dos sujeitos mediante o processo de
aprendizagem.

O objeto a ser conhecido, num dado
lugar, vincula esses dois sujeitos
cognitivos, levando-os a refletir
juntos sobre o objeto. O dialogo ¢ a
confirmagao conjunta do professor e
dos alunos no ato comum de conhecer e
re-conhecer o objeto de estudo. Entéo,
em vez de transferir o conhecimento
estaticamente, como se fosse uma
posse fixa do professor, o didlogo

requer uma aproximagdo dindmica na
direcao do objeto. (FREIRE; SHOR,
2013, p. 127).

Nesse retrato de sala de aula trazido por Freire e
Shor (2013), aprendizagem alguma ¢ imposta, mas
construida de forma dialégica, contemplando a
horizontalidade das relagdes, num processo onde
ninguém sabe mais ou sabe menos, mas que considera
a existéncia de saberes diferentes (FREIRE, 2019).
Dialogar pressupde, sobretudo, libertar-se do
sentimento de diferenca, superioridade, verdades
puras e individualismos. Por presumir uma educagdo
oposta a bancaria —a que cala e oprime — e provocar o
pensar, o refletir ¢ o problematizar coletivo, colabora
para com a formagdo de sujeitos que aprendem uns
com os outros € que se tornam atuantes, ndo mais
imobilizados, mas agentes criticos e conscientes,
restaurados de sua capacidade criativa.

Exatamente aqui decorre a aprendizagem legitima,
a que ¢ construida a varias maos. Aquela que, como
ja4 mencionado nesse texto, ndo se faz de um. “Nas
condigodes de verdadeira aprendizagem os educandos
vao se transformando em reais sujeitos da construgdo
e reconstru¢do do saber ensinado, ao lado do
educador, igualmente sujeito do processo” (FREIRE,
2019, p. 28). Professor e educando formam-se,
reformam-se e transformam-se em decorréncia dessa
dindmica de mutualidade. Se libertam dos modelos
engessados de educagdo para buscarem seu lugar na
sociedade, agora conscientes de seu estado oprimido
e dos intentos arbitrarios das classes opressoras.
Aqueles deixados a margem pelos interesses tiranos
do capitalismo tém a chance de tomar as rédeas
de suas proprias vidas. Estabelece-se, entdo, uma
pratica de educagdo genuinamente libertadora.

Gosto da ironia da consciéncia, que
torna possivel a libertagdo. Podemos
aprender a ser livres, estudando nossa
falta de liberdade. Esta ¢ a dialética da
sala de aula libertadora. E um lugar
em que pensamos criticamente sobre
as forcas que interferem em nosso
pensamento critico. Assim, as salas
de aula libertadoras iluminam as
condi¢des em que nos encontramos para
ajudar-nos a superar essas condigdes.
(FREIRE; SHOR, 2013, p. 25).
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A existéncia — e sobrevivéncia — dessa sala de aula
libertadora se faz real quando o professor também
o ¢. Quando, despertado pela verdadeira praxis, que
o insere num movimento de formar-se e reformar-
se permanente, reconhece seu papel politico, ndo
somente o de educador puramente conteudista.
Reconhece que, muito mais que o ensino exclusivo
das letras e dos numeros, deve ensinar também sobre
a vida, sobre como ser humano e sobre como lutar
pelo direito de continuar sendo. O professor, nesse
contexto, transcende a docéncia ¢ se forma um agente
de transformacdo (FREIRE; SHOR, 2013).

Nesse ponto, os impactos do ato educativo do
professor extrapolam a escola, ja que suas praticas
ndo se limitam mais ao ensino dos contetidos, por
si s6. Mas contemplam a forma¢do humana como
um todo. A educacio, entdo, efetiva-se como um ato
politico e seus sujeitos como agentes efetivamente
politicos, tendo a chance de assumir as frentes
populares de Iuta contra a opressao.

E sabido que esse professor libertador, que
encoraja seu educando a também o ser, ndo pode
ser o unico responsavel pelas mudangas de uma
sociedade desigual e acometida pelo sistema
capitalista opressor. Porém, por assim compreender
o contexto em que esta inserido, possa fazer a sua
parte, mesmo que essa pareca singela, mas sem
deixar de “esperangar”, tal qual Freire pronuncia.
Que o professor possa despertar e atuar como lider
politico transformador que ¢, de maneira consciente,
segura e amorosa.

5 Conclusoes

Estas ndo sdo as conclusdes desse ensaio.
Tampouco suas consideracdes finais. Mesmo porque,
seria uma grande contradi¢do trazer um conjunto
de conhecimentos prontos e acabados quando o
“sul” desse trabalho é Paulo Freire. Aqui estdo
postas reflexdes inacabadas, ainda em construgdo,
em formagdo ¢ trans-formagdo. Como inacabado,
o ser humano estd inserido em um movimento de
busca infindavel pelo saber mais e pelo ser mais.
Movimento esse oriundo do proprio ser humano,
mas que ¢ constantemente obstruido pelas classes
dominantes, que manipulam as estruturas de modo
a sustentar a divisdo social que se estabelece nas
sociedades capitalistas.

Essa divisao de classes que se institui na sociedade
brasileira de certa forma ¢ interpretada como um
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grande revés para a libertagdo das estruturas sociais
e de seus sujeitos. Na busca por um entendimento
mais profundo acerca desse tema, o presente estudo
procurou, principalmente em Freire, compreensao
sobre as causas fundantes e consequéncias dessa
sociedade dividida e suas relagdes com os processos
de formagao permanente do professor. Nao obstante,
a pesquisa também investigou a relevancia dos
principios da educagdo popular e da pedagogia
freireana ao processo de emancipagdo do professor.

A educagido politica vive na educacdo popular.
Mesmo que ndo esteja s6 nela, essa educacdo
floresceu para defender o direito de existir dos
excluidos. As classes populares, por meio da
educacao popular sdo reconhecidas em sua esséncia,
construindo nesse espacgo instrumentos para lutar
por seus direitos e por sua liberdade. A educagido
popular, vivenciada dentro ou fora da escola, é capaz
de emancipar seus sujeitos. Na escola, a emancipacao
humana necessita de professores que, comprometidos
politicamente, realizem suas praticas docentes
iluminados pela praxis.

A educagdo bancaria freireana expde o sistema
de ensino permeado pela repressdo, que culmina
na educagdo bancaria, alienante e desumanizante.
Hé nesse momento uma morte simbdlica do ser
humano, que existe na condi¢ao da criagdo, mas que
¢ impedido de considerar e reafirmar sua propria
cultura. Ha espacgo para a reproducdo, ndo para a
produgdo. E nesse contexto, professor e estudante
cerram-se em seus universos individuais, onde nio
comportam interagdes mais profundas.

Sem interagdo, ndo existe troca. O didlogo nao se
estabelece e ndo se consolida. A literatura freireana
concebe a dialogicidade como uma das ferramentas
mais potentes do ser humano. Quem dialoga desvela
o mundo — o que justifica a interferéncia obstinada
dos opressores ao sistema de ensino. O dialogo
abre os horizontes. Traz professor e educando para
um cenario onde a troca de saberes e experiéncias
se tornam organicas. Atingem estados de reflexao
profunda. Ndo mais separados, sdo capazes de
repensar sobre sua condi¢do de oprimidos e sobre a
realidade do mundo para, entdo, agirem sobre ela.

A dialogicidade abre caminho para o pensar e “re-
pensar”, conduzindo o professor a um movimento
dialético de agdo-reflexdo-ag@o. Ndo se permanece
no nivel da teorizacdo, apenas. Ele parte de sua
pratica, de sua realidade e das reflexdes que faz sobre
elas, fundamenta-se no conhecimento cientifico ¢ a
ela volta para uma acdo transformadora da realidade,
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assim construindo sua praxis. Aquela que, de acordo
com as pesquisas realizadas, ¢ principio determinante
para o processo formativo libertador — e permanente
— do professor, que, emancipado e consciente,
esperanca — do verbo freireano esperancar — por
abandonar a posi¢ao que lhe foi imposta.

Quando isso acontece, o docente passa a
compreender a importancia de sua pratica e da
reflexdo que faz sobre ela. Reconhece quantos
sujeitos sdo por ele inspirados e enxerga, enfim, a
boniteza de sua profissdo. E entdo, o professor ndo
mais desenvolvera qualquer a¢dao docente sem antes
indagar-se: Isso esta a favor do que, a favor de quem,
contra o que e contra quem?

Nesse momento, emerge o professor politico,
aquele que precisa, necessariamente, assumir um
lado dessa sociedade dividida, por ter clareza de
ndo existe neutralidade na educagdo. Ela ¢ politica
no sentido em que luta pelo direito de ser livre,
pensante, dona de uma cultura propria, porém, nem
sempre respeitada pelos opressores.

Mas ao professor nao cabe ser atribuida toda a
responsabilidade do sucesso ou insucesso educativo.
Tampouco da transformag¢dao de uma sociedade.
Um conjunto de fatores assume igual ou maior
importéancia nesse processo. A educacgao libertadora
s6 sera alcancada quando todas as instituigcdes
envolvidas assumirem a parte que lhes cabe. Do
mesmo modo, a formagdo permanente do docente,
dentro da perspectiva que Freire acredita, so saira do
plano da verbalizagdo ou da desesperanca quando
houver uma proposta assentada na realidade concreta
e nas multiplas relagdes que a constituem, para
assim, lendo o mundo, possa agir na perspectiva de
sua transformagao.

Sem a inteng¢do de concluir, desabrocham aqui
novos questionamentos: se essa tomada de decisdo
nao partird das macroestruturas, visto que quem
as domina fard de tudo para manter seu controle
opressor, como fazer emergir esse movimento de
transformacao? Como incentivar as microestruturas,
0 povo, a perceber o real poder que tem? Como
instigar esse professor a sair do comodismo e
despertar seus educandos ¢ se conscientizar do seu
papel? O que sabemos é que esses movimentos se
dardo no tensionamento entre o projeto societario
vigente e o projeto emancipatorio que almejamos.

Essas sdo perguntas para uma outra discussao,
para um novo ensaio e para novas reflexdes. Mas,
algo ja ¢ acertado afirmar: Freire, sendo um educador

da década de 1950, ainda pode — e deve — ser buscado
para respondé-las. Ele ainda é novo, no sentido
que suas obras ainda fundamentam a realidade
circundante ¢ que seus escritos ainda apontam
solugdes viaveis para a atualidade. Paulo Freire
continua muito atual, pertinente, necessario. Ja que
sua obra ainda esta sendo, resiste e pulsa na trajetoria
da educacdo brasileira e do mundo. Ao contrario dos
anseios das classes opressoras, o legado que Freire
teceu amorosamente com o0 povo € para o povo, fica.
Freire vive!
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