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Resumo

A fim de analisar as recentes reformas curriculares que vém acontecendo no Estado do Rio Grande
do Sul, o artigo é desenvolvido tomando por base os seguintes objetivos tedrico-metodologicos: 1)
através das indicagdes de Michel Foucault e de outros analistas sobre o neoliberalismo, refutar as
analises simplistas que tomam o pensamento neoliberal como um retorno ao laissez-faire
apregoado pelo liberalismo classico, pois tal filosofia rejeita a concepgdo de que a realidade
acontega por meio da troca, mas sim através da competi¢do entre os individuos, de forma que
todos precisam ser submetidos a norma da concorréncia; 2) desconsiderar que haja no
neoliberalismo um desejo de retirada do Estado da economia de mercado, posto que no bojo das
escolas neoliberais se defende que o mercado ndo é natural, mas uma realidade construida com a
qual o Estado deve estar de acordo e ajudar a produzir; 3) Suspeitar, consequentemente, das
configuracBes dessas diretrizes curriculares: pretensamente progressistas, supostamente inovadores
e aparentemente democraticas, integram-se aos regimes de verdade do pensamento neoliberal no
sentido de demandarem que as institui¢des conduzam os individuos ao empreendedorismo, com a
empresa se transformando em modelo de identidade. Por intermédio da andlise de discurso
foucaultiana, conclui-se que no Rio Grande do Sul as matrizes curriculares procuram responder a
interesses utilitaristas, cujas potencialidades residiriam no incremento do capital humano de cada
estudante, que investe sobre si para se tornar vendavel futuramente. De acordo, portanto, com a
nocdo de que no neoliberalismo a educacdo é uma das pecas-chave: ela pode simular o maior
namero possivel de situa¢des de mercado, impondo aos sujeitos a obrigagéo de se capitalizarem.
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Abstract

In order to analyze the recent curricular reforms that have been taking place in the State of Rio Grande do Sul,
the article is developed based on the following theoretical-methodological objectives: 1) through the indications
of Michel Foucault and other analysts on neoliberalism, to refute simplistic analyzes that take neoliberal
thinking as a return to laissez-faire advocated by classical liberalism, as such philosophy rejects the conception
that reality happens through exchange, but through competition between individuals, in a way that everyone
needs to be subject to competition rules; 2) to disregard the fact that neoliberalism has a desire to withdraw the
State from the market economy, since in the midst of neoliberal schools it is defended that the market is not
natural, but a constructed reality with which the State must agree and help to to produce; 3) Suspect,
consequently, the configurations of these curricular guidelines: supposedly progressive, supposedly innovative
and apparently democratic, they are part of the regimes of truth of neoliberal thought in the sense of demanding
that institutions lead individuals to entrepreneurship, with the company transforming itself into identity model.
Through the analysis of Foucauldian discourse, it is concluded that in Rio Grande do Sul the curricular matrices
seek to respond to utilitarian interests, whose potential would lie in the increase of the human capital of each
student, who invests in himself to become marketable in the future. In agreement, therefore, with the notion that
in neoliberalism education is one of the key pieces: it can simulate the greatest possible number of market
situations, imposing on the subjects the obligation to capitalize themselves.

Keywords: Michel Foucault; Speech; File; Education; Rio Grande do Sul.

1 Sobre curriculo e contemporaneidade

Talvez uma das frases mais citadas na historia da Filosofia Politica tenha sido aquela
aventada por Karl Marx segundo a qual a Filosofia teria se especializado em compreender o
mundo, ao invés de transforma-lo. Foi das entranhas desta perspectiva que o pensador aleméo
edificou parte da sua obra, sendo que os rebatimentos na ética, na politica, na economia e nas
ciéncias humanas sdo sentidos até hoje.

Mas, desgarrada do enquadramento marxista, parece que a célebre citacdo de Marx
pode ser perspectivada de outros modos. Por um lado, dizer que apenas o materialismo
historico dialético se esforcou por transformar o mundo € desconsiderar a influéncia de
estudiosos como Platdo, Aristoteles, Locke, Bentham, Maquiavel e Malthus na constituicdo
ndo s6 do pensamento ocidental, mas também na constituicdo do Estado Moderno. Por outro
lado, parece que essa mesma frase terminou por atribuir ao marxismo um estatuto de verdade
que, de uma so tacada, menosprezaria correntes tedricas anteriores e paralelas e atribuiria para
si a missdo de conscientizar as massas e direcionar o sentido da historia, 0 que,
inevitavelmente, cheira a dogmatismo; se assemelha ao mesmo 6épio religioso que o proprio
Marx lutou por derrubar.

Sem duavida, a tradi¢do inaugurada por Marx & Cia esmiugou em detalhes o0 modo
como o capitalismo funcionava, além de prescrever uma cartela de agdes possiveis de supera-

lo. Para compreender a emergéncia da sociedade industrial, o processo de mais-valia, a
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obsolescéncia planejada, a alienacdo do trabalho e extensdo do modelo da fabrica as multiplas

instancias da sociedade, a passagem pelos textos classicos do materialismo histérico-dialético
é obrigatoria. Porém, na contemporaneidade, seria a unica parada, ou outras matrizes estdo a
nos espreitar?

Segundo a hip6tese que gostariamos de desenvolver neste texto, uma problematizagdo
das condigdes atuais do capitalismo, representadas pela acumulagdo flexivel, a
desindustrializacdo, o modelo toyotista, as novas tecnologias e a alardeada crise do Estado-
Nacdo supde ndo apenas — e urgentemente — esgargar 0 marxismo como, principalmente,
perspectivar outras grades de inteligibilidade. Dentre elas, os estudos foucaultianos parecem
ampliar o problema, enxergando-o0 de um outro ponto de vista e operando com conceitos que
0 materialismo historico-dialético desenvolveu de forma diferente. Nessa linha de raciocinio,
um principio de analise partiria, ao lado de Foucault, da pergunta a respeito de qual processo
de subjetivacdo estaria em curso nessa nova fase do capitalismo; trata-se de averiguar o que
seriam considerados sujeitos normais em uma certa época. Em segundo lugar, investigar-se-
ia, em paralelo a essa racionalidade, os possiveis desdobramentos em éreas tdo dispares
guanto proximas, como € o caso da educacéo, da escola, dos hospitais, das organizagdes nao-
governamentais, do Estado, dos presidios, da midia, do sistema judiciario, etc. Por altimo, o
desdobramento que se daria dessa teia de poderes em direcéo a determinados saberes.

Com o aporte dos estudos foucaultianos, o texto que se inicia tem o objetivo central de
discutir o neoliberalismo nas possiveis ressonancias em uma instituicdo em especial: a escola,
com enfoque no campo dos estudos do curriculo. Por intermédio dessa centralidade,
intencionamos estabelecer, a maneira foucaultiana, um diagnéstico de como a educagdo vem
sendo pensada na contemporaneidade; a que relacdes de poder/saber ela se subordinaria;
como poderiamos perscrutar, quicd, rotas de fuga aos regimes de verdade neoliberais.
Tomando por base as diretrizes curriculares que foram apresentadas na ultima década no
Estado do Rio Grande do Sul, problematizamos certos documentos oficiais a luz de autores
influenciados pela perspectiva de Michel Foucault, como Christian Laval, Pierre Dardot,
Alfredo Veiga-Neto, Julio Groppa Aquino, Vladimir Safatle e outros.

O cenério, ao que tudo indica, é o de que — a despeito do uso de certos idearios — vem
havendo uma potente introducdo do neoliberalismo nesses parédmetros, principalmente no
tocante a pretensdo de formar sujeitos futuramente empreendedores, competitivos e, por

tabela, individualistas.

Divers@, Matinhos, v. 15, n. 1, p. 23-50, 2022. doi: http://dx.doi.org/10.5380/diver.v15i1.80828



http://dx.doi.org/10.5380/diver.v15i1.80828

Batista 26

2 A terceira via neoliberal

A frente de trabalho percorrida por Foucault nos primeiros anos da década de 1970 (e
que foi sintetizada em Vigiar e Punir) se debruca sobre a emergéncia da sociedade disciplinar,
amplo acontecimento que se instaurou nos canteiros das fabricas, dos quarteis, dos hospicios,
dos hospitais e das escolas entre os seculos XVIII e XIX, e que sdo bastante aproximaveis aos
quadros descritos pelos textos marxistas sobre as inddstrias e as cidades operarias. O mote
desse livro lancado na Franca em 1975 é que tanto para o aumento da produtividade quanto
para a construcdo da liberdade do Iluminismo, foi necessario que indmeras instituicbes
fossem postas em operacdo, com o intuito de fabricar corpos doceis (FOUCAULT, 1987a).
Através das descricBes levadas a cabo por Foucault, foi possivel que identificAssemos uma
semelhanca espantosa entre locais aparentemente tdo dispares como uma escola secundaria e
uma prisdo. De um lugar a outro, ao longo de uma vida, os individuos foram sendo aos
poucos subjetivados por um regime de poder e saber, prdprio a industrializacdo das técnicas
tayloristas/fordistas e a constituicdo do Estado Moderno.

Entretanto, ao longo século XX alteracfes em curso no ambito da economia, do capital
produtivo, do Estado e da politica mexeram com as bases daqueles poderes hegemdnicos.
Como explica Hobsbawn (1995), fatores como o 1) fracasso do liberalismo classico e os
idearios da mao invisivel do capital, 2) o esgotamento do Estado de Bem-Estar Social, 3) 0s
perigos dos regimes totalitarios, 4) a modernizacao tecnoldgica, 5) a inédita concorréncia das
nacOes emergentes e, ndo menos importante, 6) a transicdo demografica em curso na maioria
das na¢des desenvolvidas, tornaram dificeis os gestos faceis e, como resultado, a extensdo do
fordismo a vida cotidiana nas suas diversas técnicas deu um sinal de esgotamento cujos
efeitos nos assustam até hoje. Eis que, no crepusculo do século XX, o trabalhador
alienado/repetitivo de Marx e o corpo décil/disciplinado de Foucault ndo sdo mais Uteis; sdo
substituiveis e descartaveis.

Do ponto de vista da empregabilidade, as consequéncias sdo imediatamente
identificAveis: precarizacdo, terceirizacdo, vinculos temporarios, automacdo dos postos de
trabalho e desemprego estrutural sdo algumas das caracteristicas que nos vém rapidamente a
mente. J& no que se refere ao Estado e as reformas econdmicas, surge a concepgédo de que

estamos vivendo sob a égide do neoliberalismo. No entanto, se no ambito do trabalho os
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efeitos da acumulacdo flexivel sdo mais do que evidentes, parece que 0 entendimento a

respeito da Idgica neoliberal estaria em um estagio inicial. Afinal, parece persistir ndo so na
midia, mas também em parte do universo académico, uma visdo ingénua dessa logica,
comumente apresentada como um retorno ao laissez-faire de Adam Smith, isto €, simbolizado
ideologicamente pelo Consenso de Washington, representado em termos politicos nos
governos de Thatcher, Reagan e Pinochet e que objetiva, via de regra, a instaura¢do do Estado
Minimo, com a posterior privatizacdo de todas as suas instituicdes.

Aparentemente, tais percepcGes ndo passariam pelo crivo de Michel Foucault. A
imbricacdo das suas duas perspectivas filosoficas de trabalho — a arqueologia e a genealogia —
se constituiriam em potentes métodos de compreensdo e diagnéstico do presente. Se por um
lado ndo prescrevem modelos de intervencdo na realidade, por outro nos servem como
caminhos para praticar atos individuais e coletivos de resisténcia. Herdeiro de Kant (1980), a
critica foucaultiana se volta para o proprio conhecimento, perscrutando as condicdes de
possibilidade para que um determinado saber tenha tomado forma. Leitor atento de Nietzsche
(1998), assume que, ao contrario de Bacon, o poder vem antes do saber, enfornando-o. Foi
justamente essa pegada filosofica que o fez perceber, ao longo dos seus cursos no College de
France a partir de 1976, um certo esgotamento do poder disciplinar, que ja ndo se conformava
com 0s processos em curso da economia e da politica.

Nas aulas de O Nascimento da Biopolitica dois enfoques foram discutidos. O primeiro
foi a nocdo de governamentalidade, uma razdo do Estado propria a regimes democraticos em
gue o poder soberano da espaco ao governo de si, em que 0s sujeitos se autogovernam e sao
regulados por acgOes biopoliticas — a Estatistica, a Demografia, a Medicina, a Psicologia, etc.
O segundo enfoque se da com a emergéncia da grade neoliberal em meados dos anos 1940,
em que ndo se advoga a separacdo do Estado da economia de mercado, mas sim uma
subordinacdo inédita dele a ela, com novas propostas, novas subjetivacdes e novas relactes de
poder. E esse segundo foco que mais nos interessa.

Debrucado nas atas do Coléquio Walter Lippman, realizado na Franca em 1938, mas
também em textos seminais da escola austriaca e norte-americana de economia, Foucault
percebe algo préximo a uma triade inversora na questdo conceitual, ou seja, uma
transformacédo tedrico-metodolégica que coloca de cabeca para baixo 0s axiomas do
liberalismo classico. Na esteira de pensadores como Adam Smith, Locke e Ricardo, entendia-

se que a economia de mercado funcionava atras do sistema de trocas, no qual a divisdo do
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trabalho favoreceria a sociedade como um todo; nesses termos, o Estado deveria ausentar-se

do planejamento econémico, haja visto que as trocas sdo benéficas para todos e funcionariam
de maneira natural. Pois bem: o nascimento do neoliberalismo é, a0 mesmo tempo, um
embate direto com todas essas colocacgdes. Foucault identifica (2008) primeiramente que 0s
neoliberais ndo creem que o mercado engrene atraves da troca, mas sim por intermédio da
competicdo. Reside ai certo darwinismo social, mas até certo limite. Isso porque o
neoliberalismo dird, ao contrario da nocdo de um mercado natural, que esse seria sobretudo
artificial e que, justamente por isso, deve ser fomentado, construido, estimulado, inventado.
Caracteristica importantissima, porque redefine a propria tarefa do Estado. Qual seria ela?
Simples: ndo mais distante, ndo mais separado, mas a servigo da economia do mercado, a
servico dela, parceiro em nivel hierarquico inferior. Por intermédio do Quadro 1, a seguir,

procuro sintetizar didaticamente essa inversao de perspectiva.

Quadro 1 - Inversao paradigmética a partir de Foucault (2008)

LIBERALISMO NEOLIBERALISMO
Percepcdo da relagdo econbmica Troca Competicéo
entre individuos
Funcionamento do mercado Natural Artificial/construido
Papel do Estado Separado do mercado Subordinado ao mercado

FONTE: Sintetizada pelo Autor.

Estando entdo a servico da economia de mercado, o Estado ndo se ausenta e sim se
apresenta ao tribunal econémico, funcionando ora como uma empresa com regras de eficacia
e eficiéncia, ora como juiz de jogos competitivos, estabelecendo leis e normas (FOUCAULT,
2008). Ja no que cabe ao controle das suas instituicGes, o Estado azeita as relacbes de
mercado a partir da promocdo de subjetividades flexiveis, competitivas e empreendedoras,
haja visto que expoentes do neoliberalismo como Von Mises, Friedman e Hayek aceitam com
tranquilamente que ndo ha espaco para todos no capitalismo e que alguns vao vencer
enquanto a maioria perdera (VEIGA-NETO, 2000; DARDOT; LAVAL, 2016; AQUINO,
2019). Destarte, a questdo para a intervencédo estatal no neoliberalismo é a seguinte: até que
ponto é util ou ndo para a economia interferir em determinados processos?

E claro que o discurso neoliberal ndo foi um produto unitario desenvolvido de uma
hora para a outra, mas sim resultado de um longo movimento histérico que foi reunindo

argumentos dispersos, agrupando-os, tornando-os mais robustos, até se materializarem na
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matriz coesa presente em eventos como o Coloquio Walter Lippmann (1938), passando nas

ultimas décadas pelos encontros na Sociedade Mont Pélerin, na Comissao Trilateral e no
Férum Econémico Mundial de Davos. Que terminou por se desdobrar em duas escolas
principais: o ordoliberalismo alemédo e o anarcoliberalismo austro-americano (FOUCAULT,
2008; VEIGA-NETO, 2000; DARDOT; LAVAL, 2016).

O ordoliberalismo teve como alvo a planificagdo econdmica realizada pelo Estado,
defendendo que a sociedade deveria ser organizada pela economia de mercado. Ao contrario
do liberalismo classico, a economia deve estar submetida a instituicdes e a normas juridicas
que a regulamentam, de modo que se garanta a liberdade dos processos econdémicos sem
infringir o equilibrio social, engendrando logo uma competicdo justa entre os sujeitos. Com
efeito, o mercado deve ser o principio regulador do Estado, cuja tarefa deve ser a de assegurar
0 bom funcionamento dele, dado que ele ndo é uma criacdo da natureza engendrada por uma
médo invisivel. Em contrapartida, o Estado € avaliado nas suas acdes por um Tribunal
Econdmico Permanente, que ir4 lhe outorgar se as medidas tomadas foram acertadas em
termos de custo/beneficio, rendimento, lucratividade, superavits, etc.

O anarcoliberalismo, por sua vez, foi fruto de um cruzamento tedrico entre a
Universidade de Viena e a Escola de Economia de Chicago. Aqui, trata-se de negar o
intervencionismo juridico defendido na escola anterior e prescrever, ao contrario, que 0
Estado se retire por completo da regulamentagdo econdmica, envolvendo-se apenas em
atividades que oportunizem as melhores condices para a movimentacdo do mercado. Laval
(2020) explica que a énfase € no sujeito econdmico, representado como empreendedor. Ele
deve se identificar como uma empresa, capital humano em movimento, comportando-se de
acordo com investimentos em areas da existéncia como educagdo, consumo, saude, amor,
casamento, fecundidade.

Em comum acordo, o que o ordoliberalismo e o anarcoliberalismo propuseram era a
necessidade de “um Estado sob a vigilancia do mercado em vez de um mercado sob a
vigilancia do Estado” (FOUCAULT, 2008, p. 159). Trata-se de uma politica que consiste em
criar e sustentar uma ordem concorrencial a qual o0s sujeitos devem adaptar-se
permanentemente, estando o céalculo econémico como elo mediador das relagdes e praticas
sociais. Sendo que o Estado deve construir um meio propicio aos negocios, 0 comportamento
dos sujeitos passa a ser sequestrado por meio de um quadro normativo, legal e moral a partir
do qual os individuos irdo se orientar (LAVAL, 2020).

Divers@, Matinhos, v. 15, n. 1, p. 23-50, 2022. doi: http://dx.doi.org/10.5380/diver.v15i1.80828



http://dx.doi.org/10.5380/diver.v15i1.80828

Batista 30
Nessa conjuntura, a discussdo entre a ideia de um Estado minimo ou méaximo acaba

por se transformar em um falso dilema, pois no bojo do neoliberalismo essa dicotomia sequer
existe. Isso porque quando levamos em conta que a governamentalidade neoliberal se pde a
servico do mercado, ela tem uma méo leve e pesada (BATISTA, 2019). Leve no sentido de
uma intervencdo silenciosa, para consertar aquilo que pode obstaculizar o livre exercicio da
atividade econdmica. Pesada, porque instaura 6rgaos classificadores, estatisticos e avaliativos,
fazendo uso do maior nimero de dados, de fontes, de conclusdes cientificas e de inventarios
demogréaficos a fim de eficiente e eficazmente governar a populacdo em prol de uma
competicdo ordenada. Assim, faz com que o Estado crie as condicGes para que todos possam
competir e se tornar empresarios de si mesmos. Nessa sociedade empresarial, o destaque é
dado a nogdo de um jogo no qual todos séo forcados a participar e que alguns vao ganhar e
outros vao perder.

Ao analisarmos o contraste que se forma entre as subjetividades requeridas pela
fabrica, forca-motriz do capitalismo industrial-fordista, e as subjetividades requeridas pela
empresa (uma das principais ancoras neoliberal), um desdobramento evidente dessa mudanca
de énfase se da no terreno da escola. Produto de um a priori histérico, Foucault (1987a) foi
brilhante em identificar como a docilizacdo dos corpos promovida pelas disciplinas escolares
estavam concatenadas aos pressupostos da industrializagdo. Substanciada pela Pedagogia
tradicional, em que o aluno era visto como uma tébula rasa em que seriam inseridos dados
contelidos — nocdo, diga-se de passagem, denunciada no conceito freireano de “educacdo
bancaria” -, tratava-se da construgdo de uma subjetividade para a vida inteira, um projeto de
vida estavel cuja escolha de uma profissao ofereceria garantias futuras, ainda que as custas de
privacgdo do presente, planejamento extremo e uma disciplina, muitas vezes, de rebanho. Ora,
essa seguranca supostamente proporcionada pelo trabalho duro é justamente aquilo que a
contemporaneidade ndo pode mais oferecer, colocando-nos, como perspicazmente detalhou
Sennet (2008), a deriva. E a escola, apesar de antes ser um ponto indigesto e postergador de
satisfacOes (mas que servia como escada para socioecondmica), entra em crise profunda. Por
um lado, ja ndo é mais detentora exclusiva das informacgdes, que estdo disponiveis
abundantemente nas plataformas digitais existentes; fabricadora de sujeitos doceis e
disciplinados, tais fabricacfes passam a ndo servir mais em tempos de vinculos de trabalho
flexiveis; garantidora de ascensdo econdmica e social, hoje ndo passa de um lugar que

garante, no maximo, condi¢Ges de empregabilidade (BECK, 2010).
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No entanto, sinalizar a crise das instituicbes escolares ndo significaria,

paradoxalmente, anunciar o seu fim. E ai que se alinhavam as interlocuc@es entre educacio e
neoliberalismo. A racionalidade neoliberal atua em imanéncia com a realidade, ou seja, ela
tanto é corolario das condi¢cdes econémicas e estruturais do capitalismo contemporaneo
quanto constroi disposi¢des que intensificam esse. Levando em conta que o Estado neoliberal
ndo seria minimo, mas tampouco semelhante ao welfare state, o que se coloca em curso é uma
terceira via (DARDOT; LAVAL, 2016), cujo fito é a elaboracdo de estratégias que podem
tornar o Estado mais empresariado e a servico da melhor forma possivel ao mercado. Um
Estado que, imbuido da tarefa de tornar o jogo econémico amplo e eficiente, realiza célculos e
prognésticos, forjando jogadores e fiscalizando a competicdo entre eles. Um Estado que
fomenta o alargamento do modelo empresarial a todas as instancias da sociedade e que, por
consequéncia, investe no empreendedorismo. E é nesse movimento que a educacdo se
transforma.

Citemos a concepcdo do empreendedorismo: tal padrdo de conduta se insere na
educacdo com o intento de formar o microempresario, que investe sobre si mesmo, toma
decisbes, assume riscos e realiza célculos, progndsticos e planejamentos. Para tanto, o
empreendedor ideal efetua um trabalho continuado sobre si mesmo, potencializando seu
capital humano de modo que seja mais ativo, atraente e eficiente (FOUCAULT, 2008). Ao
desenvolver estratégias competitivas de modo que possa inclusive vender-se no jogo da
economia de mercado, ele efetua uma ascese, de forma a comparar o seu desempenho com
uma imagem de sucesso e criatividade nos negécios (COSTA, 2009). Por outro lado, o
empreendedor tem plena nogdo dos riscos que corre nesse jogo, o que faz educar-se
permanentemente, seja por meio da escolarizacdo formal, seja com o auxilio de coachs,
managers, experts e outros “condutores de boas praticas”. Nas palavas de Hardt (2000), a
subjetividade empreendedora é artificial ou até mesmo plastica, pois ao exigir da forca de
trabalho que faca seguidas formacBes continuadas, o que interessa é que o individuo se
qualifique para sucessivos processos de desaprendizagem. Sobre isso, Harvey (2012, p. 210) é
categorico: “[...] os trabalhadores, em vez de adquirirem uma habilidade para toda a vida,
podem esperar a0 menos um surto, sendo muitos, de desabilitacdo, e reabilitacdo no curso da
vida”.

N&o por acaso, a subjetividade neoliberal se parece com a de um esportista,

preocupado o tempo inteiro com sua performance e rentabilidade; uma autovalorizacéo
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constante, mediada pela légica da mercadoria. Nessa sociedade competitiva, os individuos

comparam e hierarquizam coisas e pessoas, sendo eles mesmo passiveis de classificacdo e
desclassificacdo (SAFATLE, 2020). Mas ndo é so isso. Quando tal subjetivacdo é entranhada
na sociedade, como muito bem explica Harvey (2008), sucesso e o fracasso individuais séo
interpretados em termos de virtudes empreendedoras ou de falhas pessoais (como ndo investir
o suficiente em seu préprio capital humano por meio da educacdo), em vez de atribuidos a
alguma propriedade sistémica.

Essa economizacdo profunda alcanca com intensidade a escola e 0s seus
direcionamentos curriculares e pedagdgicos. Veiga-Neto (2018) pontua que para que 0S jogos
do mercado sejam estrategicamente jogados por todos, faz-se imprescindivel preparar da
melhor maneira 0s seus participantes e € preciso para tanto que todos, além de jogarem,
conhecam e respeitem as regras desse jogo. O neoliberalismo, nesse sentido, dependeria
intimamente de um processo de introjecdo que, sem a educacdo, seria bastante enfraquecido.
E por isso que a expansdo do ethos neoliberal demanda uma escola sintonizada com os
ditames neoliberais, algo que aconteceria quando se aventasse a formacdo de individuos
flexiveis, empreendedores e resilientes.

Neoliberalismo escolar, sintetiza Laval (2004): uma escola que serve a
competitividade econbmica, que precisa ser estruturada como um mercado e gerida como uma
empresa cuja mercadoria é a educacdo. Trata-se de uma soma de aspectos especificos do
mercado (atendimento ao cliente, espirito empreendedor, financiamento privado, custo-
retorno) com comandos disparados por instituicbes internacionais que definem critérios
comparativos, boas praticas gerenciais e pedagdgicas e conteldos apropriados
correspondentes as competéncias exigidas pelo universo econémico (LAVAL, 2004; VEIGA-
NETO, 2018).

Nesse seguimento, os contetdos presentes nas matrizes curriculares ndo responderiam
mais a um desejo de cidadania e/ou a transmissdo de elementos historicos, culturais, artisticos
e cientificos que representariam o passado acumulado da humanidade. Opostamente,
obedeceriam as demandas externas pretendidas pela economia de mercado. Como o
conhecimento é amplamente disponivel devido as novas tecnologias e o trabalho, por seu
turno, é volatil e incerto, o curriculo se torna ao mesmo tempo perecivel e flexivel. Perecivel,
porque tem prazo de validade curto, € natimorto. Flexivel, porque responde a logica

mercadologica e, assim, baliza-se pela nogdo de “aprender a aprender”. Transmuta-se, conclui
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Laval (2004), num cardapio oferecido aos estudantes, que de forma eletiva elegem saberes e

técnicas que lhes sdo Uteis, por um lado, e ndo lhes entediam, por outro. Com efeito,
poderiamos indicar que vem se hegemonizando uma psicopolitica nas instituicdes
educacionais, cuja énfase se da em formas de motivacéo, inteligéncia pessoal, procedimentos
técnicos e outras maneiras de gestdo da aprendizagem que se aproximariam de uma
gamificacdo da vida que se estende a escola (HAN, 2018). Nao surpreende que os docentes
sejam cada vez menos perspectivados como mestres do conteldo e cada vez mais como
mediadores, tutores e gestores de aprendizagem — coadjuvantes da cena pedagdgica, como
brilhantemente indicado por Aquino (2018).

E por esses motivos que no interior do estatuto de verdade neoliberal ndo podemos
falar da “morte” do Estado nem, muito menos, do fim da escola. Ha, sim, uma modificagcao
intensa das suas atribui¢des nos ultimos anos, através de uma velocidade que impressiona e
com uma facilidade, por sua vez, ndo menos chocante. Nessa padronizacdo de subjetividade,
pautada pela idealizacdo de um sujeito que estende os célculos econémicos a todas as
instancias da vida e da condicdo humana, os valores da liberdade e da autonomia no interior
do ensino e da aprendizagem até podem atrair-nos. Porém, é preciso saber o que vem a
reboque desses idearios e como se d& no @mbito de diversos campos da educacdo. Tomando
por base enfocar o curriculo, veremos como esse processo vem se dando e se infiltrando nesse
dispositivo.

Antes, no entanto, compete-nos tratar de alguns operadores metodolégicos subjacentes

aos estudos foucaultianos.

3 Arquivo e discurso: ferramentas para operar sobre um problema

Trabalhar com Foucault pressupde de largada que seja definido um corpus de anélise
no qual os discursos se materializam e adquirem uma monumentalidade. As vezes dispersos,
em outros momentos rarefeitos, a massa de ditos e escritos expressada em uma certa época e
de um certo modo se constitui, quando problematizada em meio a relagdes de poder e saber,
em um arquivo, nogdo essa que € central na arqueologia e na genealogia foucaultiana.

Como explica Aquino (2019), essa acepcdo de arquivo ndo se assemelharia as
modalidades comumente enunciadas, que o expressam em termos de patriménio fisico e/ou
memoria coletiva. Em outro prisma, o arquivo é perspectivado por Michel Foucault como um

conjunto de discursos que foi pronunciado e que ainda continua a delimitar o que pode ser

Divers@, Matinhos, v. 15, n. 1, p. 23-50, 2022. doi: http://dx.doi.org/10.5380/diver.v15i1.80828



http://dx.doi.org/10.5380/diver.v15i1.80828

Batista 34
dito e escrito sobre um dado tema, como como se fosse um dispositivo juridico. Desse modo,

0 arquivo é estatuto de verdade e seu modulo de verificagdo, dispondo e configurando o que é
certo e 0 que é errado, o que € tido como normal e o que é tido como anormal (FOUCAULT,
2000). E, simultaneamente, conservador e produtor, pois é dos seus comandos que parte a
transformacédo da linguagem (DERRIDA, 2001). Funciona logo como uma soma total dos
ditos e escritos que foram pronunciados ao longo de uma determinada época e que continuam
a exercer funcdes contemporaneamente, transformando enunciados e exortando a formagéao de
conceitos alinhados a “[...] regras de formacgéo, de existéncia, de coexisténcia, a sistemas de
funcionamento” (FOUCAULT, 2000, p. 146).

E por isso que ao operarmos com a nogdo de arquivo, uma investigacdo desse timbre
se torce sobre o pensamento acumulado ao longo de uma faixa discursiva, possibilitando “[...]
determinar as condi¢cfes de sua existéncia, de fixar da maneira mais justa os seus limites, de
estabelecer suas correlagbes com 0s outros enunciados aos quais ele pode estar ligado, de
mostrar que outras formas de enunciagdo ele exclui” (FOUCAULT, 2000, p. 93).

Com essa explicacdo assentada, valeria agora descrever com quais documentos
trabalharei, e de que maneira a aproximacao tedrica-metodoldgica sera feita, tomando como
base a problematica central do texto, qual seja: as interlocucBes entre neoliberalismo e
educacéo.

Primeiramente, para operarmos com as teorizagfes foucaultianas dispostas junto ao
problema, percorremos 0s parametros curriculares oficiais do Estado Rio Grande do Sul na
ultima década. Tal escolha ndo é mero acidente nem se deu de modo aleatério. Do ano de
2009 até a data de escrita deste texto, o Estado j& elaborou e colocou em prética nada menos
do que quatro propostas de reforma curricular. Poderiamos perguntar: houveram rupturas,
permanéncias, continuidades? Ou as coisas vém sendo mudadas para permanecerem as
mesmas?

Por outro lado, no periodo em tela a Administracdo Publica Estadual foi governada por
Yeda Crusius (2007-2011), filiada ao Partido da Social Democracia Brasileira (PSDB) e com
representacdo ideoldgica mais alinhada a direita; Tarso Genro (2011-2015), pertencente ao
Partido dos Trabalhadores (PT), notoriamente um movimento de esquerda; José Ivo Sartori
(2015-2019), do Partido do Movimento Democratico Brasileiro (MDB) e, que nas ultimas
décadas, vem se destacando como uma representacdo de centro; e, em vigéncia, a gestdo do

Governador Eduardo Leite, materializando um retorno do PSB ao comando do Estado e que
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parece possuir, como plataforma de Governo, uma inspiracdo francamente neoliberal, com um

verniz progressista acentuado. Destaco que essa categorizacdo feita a partir de espectros
ideologicos foi carimbada, grosso modo, segundo as tipificacbes classicas de Norberto
Bobbio. Por esse angulo, orientam-se para a esquerda aqueles que se movem por principios
igualitarios e coletivos, bandeirando contra a desigualdade, enquanto estariam na margem
direita os grupos sociais defensores da meritocracia, dos valores individuais, da desigualdade
natural e da liberdade (BOBBIO, 2012).

Dessa faixa temporal, o primeiro referencial curricular, publicado em 2009, ficou
conhecido como Li¢Bes do Rio Grande. Partindo de um cenario descrito na introdugdo do
documento como desolador e precério, a entdo Secretaria de Educacdo argumentaria que nao
bastariam apenas investimentos no patriménio das escolas se, em contrapartida, “[...] o ensino
continuar a ser desenvolvido apenas com quadro negro, giz e livro didatico” (ABREU, 2009,
p. 7). Esse e outros motes anunciavam uma transformacdo da grade curricular com viés
interdisciplinar, baseada na ideia de competéncias e habilidades.

Na gestdo seguinte, de Tarso Genro, procurou-se em 2011 substituir a reforma anterior
pela chamada Proposta pedagdgica para o Ensino Médio Politécnico e Educacdo
Profissional integrada ao Ensino Meédio. Saem as competéncias e habilidades e entra a
concepgdo do trabalho como principio educativo, com inspiracdo notadamente do
materialismo histérico-dialético e tendo como intelectuais Marx, Engels e Gramsci. Ancorado
nos conceitos de politecnia e omnilateralidade, o centro da reforma desencadeada objetivava
propiciar aos estudantes uma formacdo integral (cientifica, artistica, humana, tecnol6gica)
sem abdicar, no entanto, da preparacdo para 0 mundo do trabalho. Vale pontuar que tais
ancoragens emergiam no texto curricular mais no campo das intengdes do que propriamente
num sentido de clareza conceitual e rigor epistemologico.

Uma nova ruptura, porém, surgiria no horizonte gaducho. Publicada em 2016 como
Reestruturacgdo curricular Ensino Fundamental e Médio, no segundo ano de mandato de Ivo
Sartori, tal proposta anunciava na sua apresentacdo o intento de pensar na integralidade do
ser, a partir da qual os horizontes intelectuais, emocionais, sociais e culturais passariam a ser
os grandes desafios da escola no século XXI. Com lastro legal na Constituicdo Federal de
1988 e na LDBEN 9394/96, a concep¢do de politecnia seria substituida por principios ja
alavancados pelo LicOes do Rio Grande, isto é, a de grades curriculares formadas por

competéncias e habilidades. Nessa linha de raciocinio, elas contemplariam “[...] metodologias
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voltadas para o estudo das diferentes trajetorias planejadas e vivenciadas pelos educadores, a

fim de orientar o processo de ensino e de aprendizagem em funcdo de objetivos ou fins
educativos” (ESTADO DO RIO GRANDE DO SUL, 2016, p. 9).

Entretanto, pouco mais de dois anos depois uma outra reestruturacdo emergiria no
horizonte educacional gadcho, estando ela em vigéncia até 0 momento de escrita deste texto.
No final do mandato de Sartori, em 2018, o Referencial curricular gatcho era compartilhado
com a comunidade escolar na mesma esteira da Base Nacional Comum Curricular (BRASIL,
2018). Por consequéncia, estava ancorado em dez macrocompeténcias essenciais que
objetivam proporcionar aos discentes saberes de ordem cognitiva, comunicativa, pessoal e
social. Conforme o texto, essa reestruturacdo teria sido construida de forma democrética e
colaborativa, refletindo o desejo de uma educagdo de qualidade para todos (ESTADO DO
RIO GRANDE DO SUL, 2018, p. 16).

Com esse arquivo de estruturas curriculares disposto, podemos problematizar esse
grupo de documentos nas suas regras internas e estratégias de formacdo. Na concepcdo de
Foucault (1987b), trata-se de operar com as modalidades discursivas, ou seja, 0S objetos,
enunciados, conceitos e estratégias nelas presentes. Na Arqueologia do saber, Foucault
(1987b) nos mostrou que a sua andlise de discurso ndo se ancora na guarida da ideologia,
fazendo um movimento de encontrar o que esta “por tras” de uma formacao discursiva e/ou
presente invisivelmente. Ao invés disso, com a arqueogenealogia nos colocamos perante
certos arquivos a fim de compreender suas regras de formacdo e existéncia; descrever entao
suas provaveis a) superficies de emergéncia, que seriam as areas onde o discurso aparece
materialmente; b) autoridades de delimitacéo, isto é, instituices e poderes hegemdnicos que
recebem a autoridade de direito para legislar sobre o mérito de uma formacao discursiva; c) as
grades de especificacdo, que normatizam 0s saberes a partir de critérios de veracidade e
interdicao.

Em outras palavras, a andlise discursiva com a qual operaremos na préxima secao
transcorre na esteira das seguintes perguntas: 1) Quais séo as similaridades e diferencas entre
os curriculos elencados? 2) Que elementos pedagdgicos sdo rebaixados e erguidos? 3) Em
quais verdades os textos se apoiam para dar guarida as suas propostas? 4) Que tipificacdo de

sujeito esses documentos pretendem fabricar?

4 Mudar para permanecer 0 mesmo
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Ao tracarmos um diagrama geral dos documentos escrutinizados, é preciso destacar

que as normatizes curriculares em tela mais se assemelham do que se diferem; sobretudo
apontam tudo um Unico caminho, que supostamente balizaria um projeto social; ancoram-se
numa mesma matriz pedagogica, que ressoa por todas as suas paginas; se chegam a ser
diferentes, € muito mais em forma do que em contetdo.

E preciso considerar que cada um desses textos se propde estar na vanguarda
educacional e pedagdgica, alinhavando uma ruptura institucional, didatica e tecnoldgica; que
eles sinalizavam novos tempos, comecando a partir da vigéncia de cada um deles; que nao
podem estar errados nem ha argumentos que possam combate-los, posto que transmitem uma
verdade cientifica, socioldgica, politica, técnica e econdmica. Justamente por isso, causa
surpresa identificar como, a rigor, eles funcionam como barro de um mesmo tijolo.
Analisemos, pois.

Em primeiro lugar, os quatro parametros curriculares colocam que foram construidos
coletivamente, por intermédio de um movimento democrético que transitou do chao da escola
aos especialistas educacionais. Tal percurso teria ouvido professores e profissionais da
Educacao, circulando por diversas cidades do Estado do Rio Grande do Sul; deu voz a atores
historicamente silenciados, que costumeiramente eram excluidos dos processos de deciséo
curriculares. Essa mesma rota também teve um ponto de parada no interior das universidades,
nas quais as pesquisas desenvolvidas trouxeram evidéncias cientificas de como anda e como
deve andar os processos de ensino e aprendizagem no século XXI. Ao final do processo, esses
documentos puderam afirmar com seguranca que seus curriculos ndo foram o corolario de
discussbes empreendidas em gabinete por burocratas e administradores, mas que estavam em
sintonia e faziam eco com os desejos, preocupacdes e anseios dos professores e alunos da rede
publica (e também privada) do Estado do Rio Grande do Sul. Como uma das propostas
sintetizou, “[...] a pratica democratica se instala neste processo de reestruturacdo a partir do
debate deste documento-base nas escolas e com a participagdo de toda a comunidade escolar,
envolvendo a sociedade como um todo, pois o compromisso com a educacdo ¢ de todos”
(ESTADO DO RIO GRANDE DO SUL, 2011, p. 3).

Uma outra caracteristica presente em todas as propostas e que, curiosamente, aparece
na introducdo desses textos, € a absoluta urgéncia com a qual elas se postam perante a
educacdo galcha, uma atitude da qual se conclui que se estava diante de uma terra arrasada.

Consequentemente, das Li¢Ges do Rio Grande em 2009, ao Referencial Curricular Gaucho,
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de 2019, procurava-se responder aos seguintes desafios: a defasagem de aprendizagem, as

altas taxas de evasdo, os indices alarmantes de reprovacao e a precarizacao estrutural.

Os trés primeiros itens se desdobram na conclusao de que a rede publica de ensino ndo
vem respondendo aos anseios dos estudantes e, mais do que isso, castiga-os de com base em
elementos cuja responsabilidade ndo ¢é deles. Com a ajuda da Estatistica, as propostas provam
gque um namero pequeno de alunos esta matriculado em séries correspondentes a sua idade, o
que sinalizaria taxas de reprovacdo preocupantes e dispositivos de avaliagdo punitivos. O
resultado desse emaranhado é 6bvio: altissimos indices de evaséo, tendo o Ensino Médio a
frente desse processo.

Por outro lado, a precarizagdo da infraestrutura das escolas é apontada, ainda que com
menor énfase. Vale ressaltar que essa defasagem teria a ver, peremptoriamente, com dois
elementos de maior relevancia: o atraso tecnoldgico e a auséncia de politicas de formacao
continuada de professores. No que se refere ao primeiro item, os textos inventariaram uma
rede “parada no tempo”, o que costumava ser exemplificado pela insuficiente conexao com a
Internet nos seus espacos e, igualmente, pelo nimero reduzido e precario de laboratérios de
informética nas escolas. Quanto ao segundo item, o enfoque se dava na necessidade de
promover cursos de capacitacdo em servico para os docentes e técnicos educacionais, de
modo que eles pudessem ser inseridos com sucesso nas competéncias da contemporaneidade,
dentre elas — e principalmente — a alfabetizagdo na cultural digital.

As palavras da Secretaria da Educacdo Marisa de Abreu acoplavam a encruzilhada do
atraso tecnol6gico com a parca formacéao pedagdgica:

N&o adianta instalar laboratério de informética nas escolas se, nas salas de aula, o
ensino continuar a ser desenvolvido apenas com quadro negro, giz e livro didatico. E
o laboratorio for um espago utilizado uma ou duas vezes por semana para aprender

informética ou bater papo na internet, enquanto os professores do curriculo
continuam a ndo utilizar softwares educacionais. (ABREU, 2009, p. 7).

A leitura das descricdes levadas a cabo ndo deixa ddvidas de que essas reformas
curriculares estavam diante de enormes adversidades, cuja resolu¢do ndo seria garantida sem
um grande esforco coletivo. O préprio Licdes do Rio Grande admite que “E dificil, em pouco
tempo, recuperar o que o governo, em 30 ou 40 anos, nao fez” (ESTADO DO RIO GRANDE
DO SUL, 2009, p. 6).

No entanto, perante esse contexto doente cada um desses parametros assumiria o papel

de fornecer remédios considerados imprescindiveis para superar a situagdo distopica com a
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qual as matrizes curriculares se defrontavam. Se essas quatro propostas se auto intitulavam

inovadoras e diferenciadas, algo certamente haveriam de concordar: a educacdo publica no
Rio Grande do Sul ndo vinha funcionando ha tempos.

O terceiro caminho adotado pelos curriculos na faixa de tempo definida funciona
como o outro lado da moeda j& caracterizado nas caracteristicas anteriores. Se por um lado o
aparato administrativo e pedagogico daqueles governos defendia estar diante de uma terra
arrasada educacional, ndo menos instigante para esses atores era deparar-se com um espaco
geografico enervado de transformacdes técnicas, produtivas, econémicas e culturais. Era mais
uma pauta para o qual os esforcos desses parametros se enderecavam. Nesse contexto,
podemos identificar no interior desses ditos e escritos dois pontos de convergéncia discursiva,
liderados ora pela ideia de “Século XXI”, ora pela necessidade de se forjar por intermédio da
escola um sujeito com formacéao integral.

No que tange ao periodo em que nos encontramos, 0s documentos sao categoricos em
apontar algumas das caracteristicas imanentes aquilo que Santos (1996) havia definido como
meio técnico-cientifico-informacional. Trata-se, em poucas palavras, da fase do capitalismo
em que a acumulacdo flexivel da as cartas e a producdo fordista, por sua vez, perde forca.
Com a insercdo das novas tecnologias na economia de mercado e com a gradual automacao de
funcbes antes exercidas por pessoas, estaria acontecendo uma redefinicdo de funcgdes e
profissdes, com muitas delas sendo extintas enquanto outras redefinidas. Chama-se a atencao
para o fato também da suposta impossibilidade de uma formacao escolar para a vida inteira,
dado que é impossivel garantir com seguranca que um diploma outorgado hoje pode ser (util
em termos de empregabilidade amanh&. Para um mundo arriscado, tenso e incerto, nio
poderia ser admitida uma educacdo aos moldes da escola moderna. E dai que podemos
entender o espirito dessas disposi¢oes curriculares.

Em outra perspectiva, a formacdo integral emerge como uma verdade inquestionavel
cuja construcdo se transforma numa questdo premente para a escola galcha. Em trés dos
quatro documentos que estamos escrutinizando, ela é explicada através da concep¢do de um
sujeito que ndo é tdo somente competente em termos profissionais — muito embora isso seja
de suma valia -, mas que se faz presente de modo satisfatério em condic¢Ges varidveis de
multipla escala. Um sujeito integral atende a requisitos intelectuais elevados e da conta por
completo de questbes afetivas e emocionais. Ele é solidario, resiliente, empatico e criativo

diante de situagOes novas; sabe da sua condicdo de cidad&o e atua politicamente em prol de
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causas inegavelmente sensiveis, como a luta contra a desigualdade, a defesa do direito de

minorias e a a¢do conjugada a preservacao e a conservacdo do meio ambiente em termos
sustentaveis. A Proposta Pedagodgica para o Ensino Médio Politécnico acopla o protétipo da
formacdo integral a concepcdo de politecnia. Nela, espera-se que o aluno “[...] ndo fique
subordinado ao desenvolvimento de habilidades especificas e a praticas laborais mecanicas,
mas incorpore nas suas atividades profissionais os fundamentos cientificos que as sustentam”
(R10 GRANDE DO SUL, 2011, p. 10).

O circulo das semelhancas vem a se fechar, na rede sobreposta e continuista que se
formou a partir desse cimento discursivo, com 0s principios pedagdgicos orientadores dos
parametros curriculares em tela. Nesse ponto é que parece que estamos diante de um mesmo
documento, haja visto a assustadora afinidade entre propostas que almejavam, como ponto de
partida, superarem-se umas as outras. Do fundo de um diagndstico comum e coletivo que
apontava a escola como desinteressante, os docentes como desatualizados e os alunos, logo,
prejudicados, emergiu ao longo da ultima década no Estado do Rio Grande do Sul um
receituario de sete provisdes pedagogicas, cuja concretizacao era estabelecida como condi¢do
sine qua non para modernizar essa centenaria rede.

A saber: 1) a provisdo de um ensino que fosse centrado no aluno, ao invés do
professor; 2) a provisdo de instrumentos que empreendessem a mediagédo, e ndo a transmisséo
de conteudos; 3) a provisdo de metodologias ativas e participativas; 4) a provisao da
interdisciplinaridade, a fim de integrar conhecimentos de ordens diversas; 5) a provisao de
elementos pedagogicos que aproximassem a escola do trabalho; 6) a provisao de um curriculo
operacional em termos humanisticos, culturais, tecnolégicos e afetivos, constituido de saberes
significativos e proximos ao cotidiano discente; 7) a provisdo de inovagdes tecnoldgicas nos
processos de ensino e aprendizagem.

Se essas provisdes aparecem diluidas e sdo ora mais ou menos intensas ao longo dos
textos, duas possibilidades tém, no entanto, um protagonismo indiscutivel. Uma delas, a
“resolucao de problemas”, se cristalizou em dezenas de passagens, sendo provavelmente a
técnica pedagdgica mais celebrada naqueles ditos e escritos. Através dela, o conteudo ganha
em flexibilidade e internaliza um viés utilitarista, pois € manejado mediante simulacros da
realidade - vale aqui a metafora do jogo, moeda forte no contexto de uma aprendizagem
significativa. A outra, o “ensino pela pesquisa”, monta guarida ao lado da “pedagogia de

projetos”, o que significaria instigar procedimentos nos quais os estudantes interagem com
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conteudos que nao receberam prontos, mas em processo de constru¢do. Um “projeto”, por
outro lado, faz interlocucdo com o projeto de vida de cada aluno, haja visto que nessa
metodologia se abre a oportunidade de ele escolher o que quer estudar (LEITE, 1996).

Com as cartas a mesa e as semelhancas discursivas sinalizadas, percebe-se que a
ultima década curricular gatcha funcionou de maneira muito aproximativa, com pontos de
partida e lugares de chegada norteados por um mesmo solo politico-pedagdgico. Nao por
acaso, nao seria nenhum exagero dizer que eles seguiram fielmente o podemos denominar de
tabua das quatro crencas curriculares, aqui entendida enquanto a subordinacdo natural aos
seguintes dizeres: a) construgdo democratica; b) terra arrasada educacional; ¢) formacéo
integral; d) inovacdo pedagdgica.

Conjecturando as sete provisbes pedagoOgicas com a tabua das quatro crencas
curriculares teremos, como resultado, uma perspectiva nitida e concreta da forma como o
neoliberalismo foi estendido com éxito aos curriculos do Rio Grande do Sul. No interior
desses textos, seguiu-se fielmente a rota percorrida quando a escola € criticada pela economia
de mercado neoliberal. Para Aquino (2018), ela é descrita como sem conexdo com a vida real,
reprodutora de desigualdades sociais, tediosa, obsoleta e ineficaz, uma vez que ndo gera
resultados positivos concretos. Sem excecgdes, essas descri¢es se assemelham completamente
aos dizeres presentes nas matrizes curriculares gadchas.

De forma semelhante, substituir a centralidade dos conteldos pela nocdo de
competéncias e habilidades responde, peremptoriamente, ao rearranjo dos processos
produtivos que vem instituindo uma forma de trabalhar organizada por projetos e contratos
provisérios, com a consequente migracdo do trabalhador entre empresas e préaticas
profissionais ao longo da carreira. Trata-se de uma cultura de mudanca e atualizacdo
permanente que requer a adaptabilidade funcional como algo desejavel. O Estado, de méos
atadas no tocante ao enfrentamento desse quadro instavel, no maximo esta autorizado pelo
mercado a garantir a ordem concorrencial, algo que ele pode fazer especialmente por
intermédio da educacdo. E dai que as escolas, sequestradas pela ideia de que a economia é
uma ciéncia do comportamento humano, devem estimular a formacéo de sujeitos que sejam
operadores-de-calculos, que realizam a equacdo custo-beneficio em todos os &mbitos da
existéncia (SAFATLE, 2020). Nesse cenério, do que vale um curriculo alicercado em saberes

historicos, filosoficos, humanisticos, artisticos? Quase nada, geralmente.
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Ou alguma coisa, se depender dos interesses do publico escolar. Afinal, na esteira da

Teoria do Capital Humano, ocorre o deslocamento do peso do conhecimento adquirido para
os rendimentos que ele possibilita, de forma que cabe ao sujeito capitalizar sua vida, tracar
seu percurso e tomar decisdes semelhantes a investimentos. A educacdo é um desses
investimentos. Por conseguinte, deve ser (til, deve servir para algo, deve ter retorno futuro e,
preferencialmente, em curto prazo. Com perspicécia, Dardot e Laval (2016) concluem que o
conhecimento ponderado sob a égide neoliberal se refere ndo ao porqué, mas ao quanto, isto
é, um conhecimento cujo valor é avaliado pela utilidade que possui para vencer 0s outros na
competicao.

Ancorando-se em competéncias e habilidades e operacionalizado por uma pedagogia
flexivel de projetos, um curriculo desse teor tem tudo para ser customizado, perecivel e
individualizado, responsabilizando assim os alunos pelas suas escolhas, desejos e interesses
individuais. Pleiteando a formacdo do futuro empreendedor, esse tipo de matriz curricular no
maximo se alicer¢ca num conjunto minimo de saberes orientados para uma base profissional
flexivel e polivante cuja regra de ouro é a resolucdo de problemas. Se for assim étimo, pois
como os profetas neoliberais Ludwig Von Mises e Friedrich Hayek diriam, uma vez
instaurado os principios do mercado em todas as instancias, ele passaria a construir
automaticamente os sujeitos; quem empreende aprende, pois em situacbes de mercado o
individuo aprende a se dirigir racionalmente (DARDOT; LAVAL, 2016).

Poderiamos encerrar por aqui. Mas ficaria faltando algo se ndo reservassemos uma
critica a proposta pedagdgica para o Ensino Médio Politécnico. Last but not least.

Ora, quem acompanha a histéria administrativa do Estado do Rio Grande do Sul nas
ultimas décadas ndo diria que um curriculo como o do Ensino Médio Politécnico, cujas raizes
filoséficas remetem a Marx e Gramsci, seria uma assustadora surpresa. Lembremos, por
exemplo, do governo estadual petista no inicio das 2000 e do seu Movimento Constituinte
Popular: 14, j& emergia a intencdo de construir um panorama que envolvesse a “[...]
possibilidade de representar outras propostas educacionais e curriculares que se propdem a ser
de esquerda, democraticas, populares, participativas, cidadds: numa palavra, alternativas”
(CORAZZA, 2001, p. 103). Nada, pois, muito distante das aspiracdes da reestruturacdo que
viria a ser posta em pratica em 2011. Entretanto, o bizarro é perceber como o Ensino Médio

Politécnico, malgrado seus referenciais, tenha se constituido ndo num ato de ruptura em
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relacdo ao status quo, mas sim numa espécie de imanéncia com os idearios neoliberais, com

inimeras semelhancas de familia.

Mas para empreendermos 0 nucleo dessa argumentacdo, situemos rapidamente como
as nocdes de politecnia, formacdo integral, escola unitaria e omnilateridade foram
conjecturadas pelo materialismo histérico-dialético.

Os principios da politecnia se baseavam em uma junc¢do entre educacdo intelectual,
fisica e tecnoldgica, através de um curriculo que transmitiria aos jovens as caracteristicas dos
processos produtivos e elementares de todos os oficios (MARX, 2004). Existe aqui uma
diferenga entre técnica e tecnologia, ja que a primeira se referiria & instrucdo de
procedimentos mecanicos, enquanto a tecnologia articularia teoria e pratica. Uma vez
desalienado, o trabalhador chegaria a0 mais alto estagio de formacdo humana, no qual o
acesso as artes e as ciéncias o faria dominar as etapas do trabalho produtivo e efetivar relaces
entre producdo e cultura. Poderia fazer-se agente histérico, transformando a sua realidade.
Uma formacdo humana integral, enfim.

Com as terminologias relacionadas a uma escola “desinteressada” e “unitaria”,
Gramsci convergiria, no século XX, com Marx. Historicamente, a escola burguesa teria
acompanhado o sistema de classes, pois havia se desdobrado em uma escola para a elite e
outra para aqueles que viviam do trabalho. O curriculo transformou-se num modelo
“interessado”, que encapsulava os jovens desfavorecidos nas demandas do mercado.
Enquanto isso, a escola desinteressada-do-trabalho atenderia as aspiracdes de uma elite
privilegiada: sem a obrigacdo prematura de ter que trabalhar, os filhos dos burgueses
recebiam um programa humanista e universal que poderiam aproveitar aos poucos, sem a
pressa daqueles que, por mera sobrevivéncia, tinham que trabalhar (GRAMSCI, 2001). O
termo “desinteresse” ndo se trata de algo intil, mas sim que mira objetivos de longo alcance,
cujos frutos sé podem ser colhidos as custas de paciéncia e espera. Investimento a perder de
tempo, logo.

Ora, o filésofo italiano ndo defenderia a extingdo da escola desinteressada-do-trabalho:
opostamente, 0 objetivo seria ofertar essa mesma escola para todos (GRAMSCI, 2001).
Fundada no mesmo padrédo do ensino desinteressado, o0 projeto assumiria outro nome: a
“escola unitaria”. De inspira¢d0 humanista e alicergada na concepg¢do de uma cultura geral,
essa ideia preconiza que a racionalidade industrial ndo abstraia do trabalhador a

intelectualidade. Por outro lado, a escola unitaria também ndo abdicaria de apresentar ao
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aluno o mundo do trabalho nas suas dimens@es ontoldgicas e historicas. O aluno, ndo importa

a sua proveniéncia de classe, receberia uma educacdo completa, abrangendo saberes
cientificos e tecnoldgicos necessarios ndo apenas ao trabalho produtivo, mas a uma vida feliz
e completa, na qual as artes e a fruicdo coexistem com a transformacdo da realidade
(NOSELLA, 1992). Em termos gramscianos, uma formacédo omnilateral.

Por questdo de obviedade ou simples relagdo de causa e efeito, seria natural que
encontrdssemos como operador logico na proposta politécnica galcha uma sucessdo de
mencdes a alguns dos elementos citados anteriormente, inclusive expondo como eles seriam
levados a cabo na Rede Publica Estadual. Surpreendentemente, ndo foi o que aconteceu. Apds
sinalizar a concepc¢do de trabalho como principio educativo; apos situar-se teoricamente ao
lado de Marx e Gramsci e de alguns dos seus especialistas no Brasil, como Dermeval Saviani
e Gaudéncio Frigotto; ap0s perspectivar no seu texto a) novas formas de selecdo e
organizacdo dos conteudos a partir da pratica social; b) a primazia da relacdo com o
conhecimento por parte do estudante ao invés de contetdos apropriados de forma mecéanica;
c) a primazia do significado social do conhecimento em detrimento de critérios burocraticos e
disciplinares; apds todos elementos, o que se viu foi um documento que reproduziria uma
série de alavancas em consonancia com os projetos educacionais de timbre neoliberal.

Com efeito, na Proposta pedagdgica para o Ensino Médio Politécnico encontramos
subjetividades em voga na economia de mercado contemporénea e alardeadas nos jargbes
empresariais, como a formacdo de sujeitos protagonistas, empreendedores e pesquisadores,
habeis no “aprender a aprender”; jovens em aprendizagem constante, que se educam e se
pedagogizam permanentemente, tendo em vista a competitividade do capitalismo pds-
industrial. Também ndo ha dificuldade para mapear um curriculo cujo indexador de verdade
era proveniente de critérios de mercado e regulado por indices de produtividade e inovacdo.
Um norteador pedagdgico alinhavado pela concepgao de “jogo” e pela premissa da liberdade
de “consumo”, credenciados sob a forma da resolu¢do de problemas e da pedagogia de
projetos (ESTADO DO RIO GRANDE DO SUL, 2011). Uma matriz curricular que ndo se
refere em momento algum a guarida das competéncias e habilidades (presente nas outras trés
propostas), mas nem precisaria fazé-lo: ja havia levado a bom termo quaisquer dessas
especificacbes empresarias celebradas. Uma proposta que diluia a carga horaria de disciplinas
consolidadas e colocava em segundo plano a transmissdo de um patrimonio

cultural/cientifico/historico para projetar, ao contrario, “[...] a dinamicidade da producdo em
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ciéncia e tecnologia que caracterizam 0S processos sociais e produtivos contemporaneos, em

que novos problemas surgem cotidianamente ao tempo em que conhecimentos e ocupacoes
vao se tornando obsoletos” (ESTADO DO RIO GRANDE DO SUL, 2011, p. 12).

A equipe multidisciplinar que desenvolveu essa proposta poderia ter recorrido
bibliograficamente a quem quer que fosse — e nédo faltariam referenciais. S6 ndo precisaria
cometer a profanacdo tedrica de se enganchar na tradicdo do materialismo histdrico-dialético.
N&o porque ndo esse ato nao seja possivel nem, tampouco, por auséncia de solidez conceitual
e tedrico-metodologica, mas simplesmente porque seus principios foram concomitantemente
ignorados, desrespeitados e metamorfoseados por um regime de verdade que funciona na
contracorrente da perspectiva politécnica, unitdria ou omnilateral. Um equivoco
incompreensivel, que talvez sé a Proposta pedagogica para o Ensino Médio Politécnico teve
o0 descaro de fazer?

Até certo ponto sim. Mas prefiro me colocar ao lado de Laval (2004). Para esse
estudioso do neoliberalismo escolar, os pedagogos de esquerda historicamente vém negando
uma virada neoliberal nas politicas publicas educacionais: quando alcados a posi¢des
dominantes e burocraticas costumam pensar a educacdo de modo binario, isto é, como
estivesse polarizada entre o campo tradicionalista, conversador e elitista versus o campo
modernista e igualitdrio dos democratas. Em tempos neoliberais, tais operadores
simplesmente ndo funcionam, de modo que inven¢des monstruosas e repletas de remendas
como a Proposta pedagogica para o Ensino Médio Politécnico ndo apenas sdo frequentes,

como podem retornar com outras roupagens. Por isso, o alerta se faz necessario.

5 Desfecho

Com a perspectiva de trabalho arrolada ao longo deste texto, esperamos ter levado a
cabo um quadro dos parametros curriculares do Estado do Rio Grande do Sul na ultima
década. Entretanto, as correias transmissoras movimentadas ndo procuraram discutir as
possibilidades de aplicar as disposi¢cdes definidas nestes documentos nem, tampouco,
averiguar se elas estariam sendo realizadas ou ndo no interior da sala de aula. Por intermédio
de algumas nogdes foucaultianas, nossos objetivos predispuseram a descricdo das pontas de
lancas de um arquivo em especial, oferecendo articulagcdes para pensar de outra maneira o
trabalho pedagdgico e 0 modo como ele é pronunciado nos discursos “oficiais”. Fizemos

assim um exercicio analitico na esteira do que Agamben (2009) define como
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contemporaneidade, isto €, uma relacdo de afastamento do sujeito com o seu tempo na qual a

tomada de consciéncia daquele sobre esse alavancaria uma atitude critica e reflexiva, que ndo
aceita o conhecimento como algo dado, pré-determinado, fixo e inexoravel, mas sim social e
historicamente construido.

Através das certeiras indicagdes de Michel Foucault e outros analistas sobre o
neoliberalismo, coube a nds refutar as analises simplistas e completamente equivocadas que
tomam o pensamento neoliberal como um retorno ao laissez-faire apregoado pelo liberalismo
classico. Também nos coube, no mesmo sentido, desconsiderar que haja no neoliberalismo
um desejo de retirada do Estado da arena da economia de mercado. Ao contrario: no bojo das
escolas ordoliberais e anarcoliberais o que se defendeu e vem sendo defendido é o principio
de que o mercado ndo é natural, mas uma realidade construida com a qual o Estado deve estar
de acordo e ajudar a construir. Essa realidade ndo acontece satisfatoriamente por meio da
troca, mas sim através da competicdo entre os individuos, de forma que as instituicdes
publicas e privadas devem conduzir os individuos ao empreendedorismo, com a empresa se
transformando em modelo de conduta e modo de existéncia. Por conseguinte, todos, sem
excecao, precisam ser submetidos a norma da concorréncia.

Para imprimir tal identidade na subjetividade dos individuos, a educacdo é uma das
pecas-chave, sendo a principal chave; ela pode, mediante o curriculo, a arquitetura escolar e as
préticas pedagogicas, simular o maior nimero possivel de situagdes de mercado, impondo aos
sujeitos a obrigacdo de escolher e capitalizarem suas vidas: naturalizando a concorréncia,
enfim. Incorporada aos dispositivos de desempenho, a escola € pensada no interior de uma
contemporaneidade de incerteza profissional na qual o trabalho é provisorio e operado pela
instabilidade das missdes temporarias e das relagdes de curto-prazo. As matrizes curriculares,
a direita e a esquerda, passam a responder a interesses utilitaristas cuja potencialidade
residiria no incremento do capital humano de cada estudante, que investe sobre si para se
tornar vendavel futuramente. E o caso das recentes e variadas reformas curriculares que vém
acontecendo no Estado do Rio Grande do Sul. Supostamente inovadoras, pretensamente
progressistas, aparentemente democraticas, nada mais sdo do que uma parte importante do
regime de verdade neoliberal.

O projeto neoliberal vem pautando s discusses sobre a escola e 0s seus tramites
pedagdgicos. Discurso plastico, autoprodutivo e com uma capacidade de adaptacdo inédita,

ele consegue conjugar-se a ideologias dispares como a de “aprendizagem permanente” ou a
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concepgdo gramsciana de educacdo. Os efeitos sdo sensiveis e jA deveriam estar sendo

mapeados com maior atencdo. Posto que a nocdo de liberdade aventada pelo neoliberalismo
se refere muito mais a liberdade individual de escolha e aos principios da meritocracia, pode-
se prever com alto grau de acerto a subtracdo da grade curricular de componentes
disciplinares que ndo sejam alegadamente rentaveis e eficientes em termos de ascensdo
econdmica e profissional. Isso ja esta4 acontecendo, mas muitos preferem fingir que ndo veem.
Por outro lado, na continuidade do que dizia Laval (2004), o triplo risco de
desinstitucionalizacdo, desvalorizacdo e desintegracdo da escola vem aumentando em
probabilidade assustadoramente. Dificil pensa-la como instituicdo quando deve funcionar
flexivelmente, tal como uma empresa. Qual a importancia terd para a sociedade quando seus
valores sdo avaliados por elementos econdmicos pereciveis e em continuada destruicdo
criativa? Como pode a escola integrar-se a comunidade e a sociedade, se se espera dela que se
organize em funcdo das demandas individuais ndo dos discentes, mas sim de uma clientela
diversificada?

Todavia, entre o discurso que se instaura e a pratica que se exerce no interior de uma
sala de aula ndo acontece uma relacdo de correspondéncia direta nem de isomorfia entre as
palavras e as coisas. Apesar de tudo, o estabelecimento de no¢bes como as de
“empreendedorismo”, “projeto de vida”, “competéncias e habilidades” e “inovacao” continua
a passar pelo processo de transposicdo didatica do professor, que ird traduzi-las
pedagogicamente conforme sua autoria, cosmovisao politica, escala institucional e contexto
sociocultural. Em suma, ele prossegue sendo um autor da cena pedagogica, engendrando
uma educacao menor, isto €, significada no cotidiano da sua escola, minoritaria e amitde néo-
cooptada pelos ministérios, gabinetes e secretarias de Estado (GALLO, 2002). Sim, o
neoliberalismo escolar avanca e lastimavelmente pode avancar ainda mais, mas a resisténcia
docente permanece possivel e realizavel.

O exame tedrico é parte dessa luta. E € ai que entra a importancia da atividade
arquegenealdgica de Michel Foucault: ao nos afastar-nos criticamente do presente, podemos
identificar e discutir quais sdo os regimes de verdade que nos subjetivam e aos quais estamos
sujeitados, aqueles que nos interditam e pelos quais somos ameagados. Ainda que visiveis na
superficie, ndo os viamos, ou pareciam efeitos de outras logicas. Parece ser o caso dos
documentos curriculares produzidos no Estado do Rio Grande do Sul na ultima década: ora

autointitulados a esquerda e revolucionarios, ora pragmaticos, e voltados para o mercado de
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trabalho, talvez eles sejam bem mais parecidos do que planejaram ser. Uma relacdo de

continuidade. Um triunfo neoliberal.

Os riscos estdo colocados e chegard um momento em que ndo poderemos mais dizer
que ndo sabiamos do que se tratava. Isto posto, parece prudente que nos rebelemos para mais
tarde ndo precisar gravar no mausoléu coletivo da docéncia o brilhante epitafio da mestra
Sandra Mara Corazza (2021, p. 25): “E sinistro como executamos crueldades contra a nossa

propria docéncia”.
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