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Resumo

A leitura é individual e esta associada aos contextos sociais do leitor e os textos ndo explicitam tudo na
sua superficie e requerem, assim, a utilizacdo das inferéncias para o encontrar o que ndo estéa explicito.
O presente relata, entdo, as atividades extensionistas de leitura realizadas com 200 criangas
matriculadas no 3°, 4° e 5° ano do ensino fundamental de uma escola municipal de Matinhos — Parana.
Ao todo foram realizadas por académicos 07 sessOes de leitura com o emprego da metodologia de
leitura que consiste em ensinar a ler antes da leitura procurando ativar o conhecimento prévio e
elaboragdo de hipoteses, ensinar a inferir durante a leitura e ap6s, identificar a ideia principal e o tema e
resumir para obter a compreenséao global do texto. Os resultados obtidos com uma amostra de 10% das
criangas demonstraram que esses apreciaram as sessdes de leitura por estas serem legais e criativas e o
relato da escola confirmou as informagfes das criancas, uma vez que aumentou a procura por livros na
biblioteca.
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Abstract

Reading is individual and it is associated to the reader’s social contexts and texts do not make explicit
everything on its surface and require, this way, the use of inferences to find what is not explicit. This
present work reports, then, extension reading activities done with 200 children enrolled in the 3rd, 4th
and 5th years of elementary school in a public institution in Matinhos-Parana. In total seven sessions
were carried out by academics with the appliance of reading methodology which consists in teaching
how to read before the reading practice by activating the background knowledge and elaboration of
hypothesis, teaching to make inference during and after reading, identifying the main ldea and theme
and making a summary to obtain a global comprehension of the text. The obtained results with a sample
of 10% of the children showed that these students appreciated the reading sessions because they were
nice and creative and the school report confirmed the children information, once that the seeking for
books in the library has increased.
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1 Introducéo

Este artigo tem como objetivo dar continuidade
na acdo descrita no artigo Ensinar a Compreender as
Entrelinhas (GANDIN et al., 2014) e relatar a
experiéncia extensionista do Clube da Leitura nas
escolas municipais de Matinhos, estado do Parana,
no ano de 2013. Em especial, no que diz respeito as
sessdes de leitura, isto é, o0 encontro entre
académicos e criancas do ensino fundamental para
ler fazendo inferéncias e buscando por meio do
conhecimento de mundo dos pequenos, a construgdo
do significado do texto. Para isto utilizou-se a
sequéncia didatica de Solé (1998), porque as
interpretagdes sdo melhores compreendidas pelos
estudantes quando ¢é utilizada uma sequéncia
didatica que privilegia todo conhecimento prévio e
conecta este com a intratextualidade e a textualidade
e porque compartilha-se com Kleiman (2011) ao
afirmar ser a leitura uma atividade individual e
integrada ao contexto social do leitor ou do seu
conhecimento do mundo, incluindo, na nova leitura
a interpretacdo do que esta escrito e ndo dito
explicitamente e o conhecimento da composi¢do do
género textual.

Durante a leitura de uma mensagem escrita, 0
leitor deve raciocinar e inferir de forma continua, ou
seja, deve captar uma grande quantidade de
significados que ndo aparece diretamente no texto,
estando para ser descoberto nas entrelinhas. Assim o
leitor é considerado um sujeito ativo no ato de ler,
utilizando conhecimentos variados para obter
informacdo do texto e interpretéa-lo.

Autores como Marcuschi (1996) e Spinillo;
Mahon (2007) consideram que a compreensao de
textos da-se por um processo inferencial, uma vez
que nem tudo estd explicado no texto. Afirmam,
ainda, ser a inferéncia uma atividade essencial e de
exceléncia para a formacao do leitor, uma vez que a
habilidade de inferir € um processo de alto nivel,
responsavel pela formagdo de sentidos e de uma
representacdo mental organizada e coerente do texto,
resgatando as informacdes que estdo nas entrelinhas,
trazendo-a para a superficie textual através da mente
do leitor.

Um leitor adulto quando I& um texto de um tema
de seu conhecimento, tem como ponto de partida o
seu proprio conhecimento prévio e se utilizara de
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inferéncia para construir o sentido do texto, em
outros termos, parte-se da mente do leitor para o
texto, utilizando-se de mecanismos de leitura em
acordo com o modelo de leitura descente. Acontece
ao contrario quando o leitor ndo possui armazenado
em sua meméria 0s conhecimentos prévios
requeridos por um determinado texto, obrigando-o a
fazer uma leitura mais cuidadosa que por natureza
sera mais atenta, utilizando-se pouco do mecanismo
da inferéncia, porque lera paragrafo por paragrafo,
conforme descreve o0 modelo descendente de leitura.

As autoras Colomer ; Camps (2004), ao
explicarem o processamento leitor, argumentam ser
0 leitor maduro capaz de utilizar-se ora de um
modelo e ora de outro modelo de leitura,
caracterizando assim o modelo de leitura interativo.

A estratégia de leitura de Solé (1998) vai ao
encontro do modelo de leitura interativo, porque
estabelece que o mediador de leitura devera ensinar
um texto antes da sua propria leitura, ensinando a
realizar hipétese a partir do titulo ou do subtitulo e
também realizando perguntas que ativem o
conhecimento prévio do leitor. A autora afirma ser
necessario  ensinar  durante a leitura 0
estabelecimento de inferéncias e apds a leitura, o
mediador deverd ensinar a identificar o tema e a
ideia principal, bem como a resumir o texto, uma
vez que 0 processo exige a integracdo de todas as
informagdes obtidas por meio de inferéncias.

A metodologia a seguir, trata da aplicacdo dessa
estratégia pelos académicos de diferentes cursos do
setor Litoral da UFPR.

2 Metodologia

A atividade extensionista aconteceu no periodo
de marco a novembro de 2013 em uma Escola
Municipal da rede de Matinhos.

A metodologia foi organizada em trés etapas. A
primeira corresponde a avaliagdo diagnostica, a
segunda refere-se as sessdes de leitura com os
pequenos. A terceira etapa corresponde a avaliagao
somativa.

Na avaliagdo diagndstica procurou-se conhecer
os habitos de leitura das criangas matriculadas no 3°,
4° e 5° ano escolar. Para essa avaliacdo foram



Interrogando narrativas com as criangas. .. 25

escolhidas aleatoriamente 05 (cinco) criangas de
cada turma existente totalizando 45 convidadas a
participar da entrevista guiada, porém 18 criangas
responderam a ficha de avaliacdo diagndstica.

A entrevista foi guiada coletivamente, sendo as
criangas organizadas em circulo. A equipe
pedagdgica da escola contribuiu solicitando que os
temas “valores, folclore, amizade, educacdo étnica-
racial” estivesse presente nas discussdes.

As informagGes obtidas com a avaliagdo
diagndstica serviram como ponto de partida para que
os académicos pudessem elaborar as atividades a
serem realizadas na segunda etapa.

Enfim, a avaliacdo diagndstica demonstrou que
17 criangas entrevistadas, responderam que gostam
de ler e uma afirmou que néo gostava de ler.

Entre as respostas a pergunta Por que eu gosto de
ler? a resposta “brincadeira que ndo cansa” apareceu
em 16 respostas, “conhece mais” surgiu em 15,
seguida pelas “divertido ¢ viaja na imaginagdo” que
obtiveram 11 preferéncias cada uma. A crianga que
ndo gostava de ler, ndo soube explicar o motivo.

Contudo pode-se inferir que as 18 criancas que
responderam “ndo sabem” ¢é porque estdo no
processo de alfabetizacfo ou néo sdo alfabetizadas, e

ao responder a pergunta, 0s pequenos consideraram
essa questao.

Apesar de terem afirmado que gostavam de ler,
14 criancas ndo souberam indicar quais eram as suas
preferéncias de leitura.

Na segunda etapa, sessdes de leitura, que
aconteceu no periodo de agosto a novembro/2013,
num total de 07 encontros de leitura para
aproximadamente 200 criancas, matriculadas em
turmas do 3°, 4° e 5° ano distribuidas em 09 salas de
aulas e que por sua vez, gerou 63 sessfes de leitura
para os académicos dos cursos de Gestdo Desportiva
e do Lazer, Gestdo Pulblica e Licenciatura em
Linguagem e Comunicacdo da Universidade Federal
do Parana — UFPR Setor Litoral. A escolha dos
titulos teve como base a solicitacdo da escola, isto é,
trabalhar com temas que tratem de valores, tendo em
vista a necessidade das criangas compreenderem a
vida em sociedade.

O quadro 1 apresenta os textos literarios
trabalhados com o0s pequenos leitores. Nessa
atividade e a pedido das criangas, 0 encerramento
ocorreu com a apresentacdo do texto O menino que
quase morreu afogado no lixo, na linguagem do
teatro de fantoches.

QUADRO 1 - SESSOES DE LEITURA PARA AS CRIANCAS DOS CMEIS E DAS ESCOLAS MUNICIPAIS

ENCONTROS TEXTOS AUTOR TEMA
TRABALHADOS

1° Encontro A Borboleta Pintora Eunice Braido Respeito e ndo falar dos outros sem saber

2° Encontro A joaninha diferente Eunice Braido Identidade

3° Encontro A Ongae o Saci Pedro Bandeira Atitudes ndo violentas e Respeito

4° Encontro Dia de Chuva Ana Maria Machado Criatividade

5° Encontro Mariposa Orgulhosa Eunice Braido Desobediéncia

6° Encontro Menina bonita do laco de fita Ana Maria Machado Valores, cultura afro.

7° Encontro O menino que quase morreu afogado no lixo Ruth Rocha Educacdo ambiental

As sessbes de leitura foram acompanhadas e Para realizacdo dessa segunda etapa 0S
registradas no diério de campo, pois as informagdes académicos utilizaram como recursos: livros de

obtidas deram suporte para 0s extensionistas
apresentaram aos professores a ficha de
aprendizagem dos académicos.

Em todas as sessdes de leitura foram empregadas
as estratégias de leitura de Solé (1998) na oralidade,
sendo que a partir do segundo encontro, antes do
inicio de cada sessdo, as criangas eram questionadas
na oralidade a responder qual foi a histdria lida
anteriormente e 0 que se passou na mesma.

literatura infantil, confeccionaram figurinos e
cenarios utilizando as técnicas artisticas, livros
ampliados, livros com tiras. Todas as criancas
participantes e o professor regente receberam uma
cbpia do texto.

Na terceira etapa, avaliagdo somativa, procurou-
se verificar o que as criangas aprenderam com as
sessOes de leitura, qual o texto chamou mais a sua
atencdo, se ela comentou algum texto lido e para
quem foi. Participaram dessa avalia¢do, 21 criancas.
A exemplo da etapa denominada avaliacdo
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diagnostica, a ficha de avaliacdo foi aplicada pelos
académicos vinculados ao projeto.

3 Resultados e discussao

Respostas das criancas

No que se refere a acdo de leitura com as 200
criangas observou-se que 21 criangas afirmaram que
gostaram de participar das sessGes de leitura. A
tabela 1 ilustra esse dado.

TABELA 1 - RESPOSTAS DAS 21 CRIANGCAS VOCE
GOSTOU DE PARTICIPAR DAS SESSOES DE LEITURAS
COM AS BOLSISTAS (ALUNAS DA UFPR) DO MUNDO
MAGICO DA LEITURA?

RESPOSTAS QUANTIDADE %
Sim, gostei de 21 100%
participar
Né&o gostei de 00 0
participar
N&o sei responder 00 0
Total de respostas 21 100%

Finalizando a analise dos dados, pelas respostas
das criancas é perceptivel que as sessbes de leitura
foram marcantes em sua formacdo como leitor, pois
90% da amostra afirmaram ser as sessdes legais e
5% criativas e isto deve-se a realizacdo de uma
leitura utilizando-se mecanismo do modelo
descendente, ou seja, estabelecendo inferéncias e
discutindo o texto em uma relagdo que coloca a
crianga numa interacdo com o escrito e com o autor.
Ao proporcionar o didlogo constante com o texto,
permite a imersdo no que ndo estd dito e posterior
emersdo da imaginacdo das cenas em sua mente, ao
mesmo tempo em que, a atividade favorece a
aprendizagem do estabelecimento de inferéncias de
forma ludica.

TABELA 03 - RESPOSTAS DAS 21 CRIANGAS AS SESSOES
DE LEITURA DESPERTOU INTERESSE EM BUSCAR MAIS
LIVROS?

FONTE: As autoras.

As respostas obtidas pela amostra de
participantes, levam a crer que a leitura com
inferéncias possibilitou entender melhor o texto,
superando o tipo de leitura muito comum na fase de
alfabetizacdo, que na prética consiste numa
decodificagdo  dos  signos  linguisticos e
predominantemente leitura com mecanismos do
modelo ascendente. Tanto é que ao serem
questionados sobre o0 motivo de terem gostado de
participar das sessbes de leitura, 15 criancas
responderam que era legal e 05 porque as leituras
eram criativas, conforme demonstra a tabela 2.

TABELA 02 - RESPOSTAS DAS 21 CRIANCAS POR QUE
VOCE GOSTOU DE PARTICIPAR DAS SESSOES DE
LEITURA?

CATEGORIA QUANTIDADE %
Sim 16 76%
Né&o 5 24%
N&o sei responder 00 0
Total de participantes 21 100%

CATEGORIA QUANTIDADE %
Legal 15 71%
Criativas 5 24%
Treinar a leitura 1 5%
Né&o respondeu 00 0
Total de participantes 21 100%

FONTE: As autoras.

Ao serem questionadas se as sessdes de leitura
contribuiram para que os pequenos fossem buscar
livros para ler, 16 criangas responderam que a
atividade contribuiu e 05 afirmaram que as sessdes
ndo contribuiram para que elas fossem procurar
livros para ler. A tabela 3 esclarece as informacdes.
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FONTE: As autoras.

As informagdes da tabela 3 confirmem a resposta
da escola apresentada a seguir.

Resposta da Escola

No desenvolvimento das sessdes de leitura, a
escola pode-se observar a mudanga rotineira das
criangas envolvidas. Uma vez que na hora do recreio
em que a grande maioria queria somente brincar,
outras criancas solicitavam livros e buscavam
espacos tranquilos para que pudesse ler.

Além da equipe que desenvolveu o projeto em
que acarretou a mudanga de habitos das criancas,
uma das professoras da escola foi peca chave para
que o projeto continuasse, ela trazia livros, realizava
constantes conta¢des de histdrias e por muitas vezes
surpreendia a todos, vindo fantasiada para apresentar
novas histdrias.

No dia da semana em que sabiam que haveria a
visita da equipe do projeto algumas criancas
comecgaram a trazer livros de casa, queriam mostrar
seus livros para os académicos, contar a parte
preferida da historia e por muitas vezes até sugeriam
qual livro poderiam trabalhar num préximo
momento. N&o era preciso a intervengdo da
professora regente no que tange a parte
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comportamental dos alunos, como dizia Ruben
Alves a “escutatoria” era unanime.

Por diversas vezes a Equipe Pedagégica da
escola recebeu pais que ndo tinham dinheiro para
aquisicdo de livros, com o pedido de emprestar
livros para lerem com seus filhos nos finais de
semana, O que causou espanto, pois € raro em
escolas municipais isso ocorrer, a escola ndo é aberta
a comunidade e tdo pouco pais recorrem a biblioteca
(quando a escola tem) para empréstimos de livros.

Com a aplicacdo das sessdes de leitura na escola,
a mudanca de habitos passou a ser rotina, os alunos
que foram apresentados ao mundo magico dos livros
em sua maioria ndo largaram mais.

Hoje a certeza de que para mudar a realidade de
uma escola ndo se precisa muito, basta um pouco de
disposicdo para que a mudanca ocorra, agora
colhemos na escola 0 que nunca antes havia sido
plantado: criangas apaixonadas por livros.

Os resultados encontrados vao ao encontro da
pesquisa de Spinillo; Mahon (2007) que concluiu
que a utilizacdo da metodologia on-line, leitura
interrompida do texto com aplicacdo de inferéncias,
ser uma opgdo metodolégica para o ensino da
compreensdo leitora e consequente formacdo do
leitor.

4 Conclusao

Pode se afirmar a priori que as sessdes de leitura
com aplicacbes de estratégias de leitura de Isabel
Solé, favoreceram o desenvolvimento do leitor em
processo, conforme analise de resultados do ponto
de vista das criancas e da escola. Os resultados
sugerem que 0s objetivos das sessOes da leitura
foram atingidos com a intencdo de mostrar para 0s
pequenos o quanto se pode imaginar no mundo da
leitura, por meio das inferéncias, tendo em vista que
ao participarem das sess@es, interagiram com o texto
literdrio e com o académico mediador, sendo
observado o despertar pela leitura até em criangas
que ndo tinham interesse.

Notou-se que houve procura pelos livros, porque
durante a permanéncia dos académicos da equipe de
leitura na escola, as criangas pediram auxilio em
procurar livros na biblioteca, 0 que sugere uma
mudanga no comportamento leitor, j4 confirmada
pela escola e nas respostas das criangas.

Finalizando, conclui-se que os objetivos foram
atingidos e que a metodologia do projeto Clube da
Leitura demonstra ser aplicavel na escola e também
na integracdo académico — comunidade, porque
proporcionou ao universitario retornar a escola de
educacgdo basica com um novo olhar, ou seja, ndo
mais com a visdo de estudante e sim de cidaddos que
poderdo contribuir na formacgdo de leitores com
apropriacdo de uma metodologia de ensino adequada
ao nivel educacional.
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