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Introducao

M esmo apds mais de trés décadas de
sua criagdo, a obra Pedagﬂgiﬂ do

Oprimido, de Paulo Freire, ainda
revela leituras necessdrias a todos os mili-
tantes da 4rea académica, sejam professo-
res, atividades
pedagdgicas ou especialistas em politicas
educacionais.

coordenadores de

Sua aplicacdo e atualidade nos cur-
sos de formacdo juridica, como préxis
dialégica e cooperacio, sdo justificadas pelo
forte apego 2 dominagdo presente no Di-
reito. Dominagfo no sentido de imposigio
de normas juridicas, muitas vezes nio re-
presentativas da vontade da maioria da po-
pulagdo, mas da vontade de uma minoria
interna ou externa, controladora do poder
em nome de um sistema de economia de
mercado com sérios problemas estruturais,
ou seja, 0 “ensino juridico de graduacio no
Brasil contemporineo é o ensino desse di-
reito em crise”.’

Nesse sentido, o problema aqui en-
frentado é demonstrar, pela analise de as-
pectos da obra Pedagogia do Oprimido
juntamente com o pensamento atual de ou-
tros estudiosos do assunto, caminhos de
acao e reflexdo. Proposi¢des de uma préxis
académica mais democrética e cooperativa
para o ensino juridico, com vistas em for-
mar operadores do Direito com responsa-
bilidade social, questionadores da ordem
juridica imposta em favor dos interesses e
em conjunto com a maioria da populagio.

1. Humanizacao do ensino

O ponto inicial a ser enfrentado € a
questio da “vocacio” e da
“desumanizagdo™. “Vocagdo” humanitdria
individual no sentido de que busca respos-
tas a seus problemas, visando alcangar a li-
berdade, a justiga, o “ser mais” e, por que
nao dizer, a prépria felicidade, como reali-
7a¢ao pessoal e coletiva. “Desumanizacao”,

0 “ser menos”, como antitese do pensamen-

1. RODRIGUES, Hordcio Wanderlei. Ensino juridico e direito altemative, p. 92.
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to anteriormente descrito, no sentido de
opressao, de egofsmo materialista ¢ de in-
justiga.’

No estudo de BOFE? a "vocagio”
seria um “saber cuidar”, cuidar da vida, da
natureza, da educacio e dos caminhos
libertarios da humanidade no terceiro mi-
lénio.

Nos cursos de formagéo juridica tal
dialética pode sei verificada em situagoes
nas quais tanto alunos como professores se
apresentam em posi¢des Opostas, or2 como
vocacionados, ora como desumanizantes,
vale dizer, opressores.

Verifica-se af todo um ciclo vicioso a
indicar o caminho enviesado a seguir: uma
postura dogmadtica dos professores e uma
postura alienada dos alunos, em favor de
um contexto dominador excludente e dispar
da realidade social. Entio, “em face de um
ensino juridico que ndo constréi novos sa-
beres, mas apenas reproduz um Direito que
a muito nos foi ‘dado™, tem-se, por um lado,
“nm Direito distante dz realidade. aue ndo
participa da vida, e, de outro, uma socieda-
de que passa por uma evolugao

paradigmética de valores™.*

Pelo estudo de WERNECK,” a ma-
xima expressdo desumanizante deste ciclo
vicioso concretiza-se quando professores e
tlunos se encontram totalmente
desestimulados pela realidade dominadora,

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprmido, p. 30.
BOFF, Leonardo. Saber cuidar,

¢ passam de modo consciente ou inconscien-
t¢ a respectivamente “fingir que ensinam e
fingir que aprendem”.

Uma possivel solu¢io para minimizar
tais antagonismos é a instauracdo de uma
politica educacional visando reestruturar
pedagogicamente os cursos de formacio
juridica, com a adogao de um processo pe-
dagégico de ensino e aprendizagem critico,
cooperativo e portanto, com responsabili-

dade social, ou como diz MELO FILHO:*

*...torna-se ingente ao ensino ju-
ridico formatar ‘cientistas do Direito, in-
vestipadores objetivos dos processos
juridicos, técnicos legisladores, juizes de
personalidade, e nio meros leguleios,
exegetas, hermeneutas, homens da leino
sentido antigo’, para que o Direito possa
assumir uma postura prospectiva e
dirigida a uma realidade onde nao ha
‘habitat’ para as categorias tradicionais,
modelos fechados, vistes formalistas e
soluhtes abstratas...”. (sic)

‘Logo, levar professores e aiunos dos
cursos de formagao juridica a vivenciar uma
pedagogia critica pressupoe a insergao des-
tes na realidade do determinado momento
historico de suas vidas, com vistas em agi-
rem conscientes de sua necessidade de par-
ticipar, cooperar e modificar as deficiéncias
sociais decorrentes de abordagens tradicio-
nais de ensino em busca de transformacoes
culturais a seu favor e em favor do bem da
coletividade.

4. PINHEIRO, Rosalice Fidalgo. “Ensino juridico na gracuagdo: ainda como nossos pais? Modelo, conformismo, e repeticio na
metodologia do ensino juridico”. In Repensando fundamentos de Direito Civil brasileiro contemporéneo, p. 214.

WERNECK, Hamilton. Se vocs finge que ensina, eu finjo que aprendo.

MELO F£, Alvaro. Ensino juridico e a nova LDB, p. 112,
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2. Tradicionalismo e educacao
bancaria

Metaforicamente, a “educagio ban-
caria” pode ser caracterizada como o pro-
cedimento metodolégico de ensino que
privilegia somente o ato de repetigio e
memorizacdo do conteiido ensinado. Assim,
o professor, geralmente por meio de aulas
expositivas, “deposita” na cabega do aluno
conceitos a serem cobrados posteriormen-
te na prova, quando entdo, aquele obtém o
“extrato” daquilo que foi depositado.’

Para MIZUKAMI,® nessa abordagem
tradicional do processo de ensino o homem
{aluno) é tido como um “receptor passivo
até que, repleto de informacoes necesséri-
as, pode repeti-las a outros que ainda nfo
as possuam’.

Nesse mesmo sentido, ja em 1907 o
jurista AURELINO LEAL publicou a obra
intitulada A Reforma de Ensino Juridico no
Brasil, a qual “colocava com grande preci-
sdo a importéncia do ensino voltado para
as raclidades prfticas, contia o teGibmc ¢

)

n

o verbalismo excessivos”.

Realidades praticas nio somente no
sentido técnico-processual, mas também no
de prética de idéias, de critica, de constru-
¢ao de novos conhecimentos em face da rea-
lidade social, ou seja, a “teoria é portanto
um conhecimento que funciona como um

FREIRE, Faulo. Op. cit., p. 57-60.

guia’ para a agdo. A pratica ¢ aacio, a pro-
dugio. k toda agao do homem transforman-
do o real, transformagio essa que pode ser,
por exemplo, a negagio da prépria teoria”. 10

Dessa agiio é que se ressente a au-
séncia nos cursos de formagio juridica.
Questionar, negar a legitimidade das estru-
ruras juridicas seculares ndo ¢ algo possivel
na “educagdo bancéria”, pois, pelo ensino
tradicional, meramente expositivo, cabe ao
aluno apenas acatar a realidade tedrica de-
monstrada pelo professor.

Caso, mantida a prevaléncia das au-
las expositivas como procedimento didati-
co-pedagbgico, muito pouco se pode fazer
para alterar o atual estado das coisas em
matéria de ensino juridico, pois que, aque-
les perfis de competéncias e habilidades pra-
ticas ficam apenas como referenciais
abstratos e inexeqiiiveis, enquanto predo-
minar a “edvcacdo bancéria” em sala de
aula.

Essas afirmacoes podem ser confir-
madas a wolliegar do pensaineio de varios
pedagogos de renome nacional, como
LIBANEO:"

“A idéia mais comum que nos
vem a mente quando se fala de aula é a
de um professor expondo um tema pe-
rante uma classe silenciosa. E a conheci-

da aula expositiva, tdo criticada por todos

. MIZUKAMI, Maria da Graga Nicoletli. Ensino: as abordagens do processa, p. §-9.
9. VENANCIO F?, Alberto. “Anélise histérica do ensin juridico no Brasi'. In Encontiros da UNB: ensino juridico, p. 28.

10. RAYS, Oswaldo Alonso. “A unidade da teoria e da prética na didatica escolar”. In Cadernos diddticos do curso de pds-graduagdo
em educacdo da Universidade Federal de Santa Mania, n® 21, p. 07.

11, LIBANEO, José Carlos. Diddfica, p. 177.
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e, apesar disso, amplamente empregada

nas nossas escolas.” (grifo nosso)

Essa estrutura de narragio, ou mera
dissertacao de acontecimentos, reduz o en-
sinc a dimensdes restritas, ou a algo quase
morto, muito aquém da realidade necessa-
ria 4 efetividade do processo de ensino e
aprendizagem. “A palavra, nestas disserta-
coes, se esvazia da dimensa@o concreta que
devia ter ou se transforma em palavra oca,
em verbosidade alienada e alienante”,'? ou
seja, 0 “positivismo normativo cria um sis-

tema juridico alienado e alienante”.?

FERRAZ JR." coloca a concepgio do
ensino juridico “bancdrio” como o primei-
ro € mais importante ponto critico da crise
existente.

“Nestes termos a formacio do ba-
charel é entendida como uma acumula-
¢do progressiva de informacgdes,
limitando-se o aprendizado a uma repro-
ducdo de teorias que parecem
desvinculadas da pratica (embora nio
sejam), ao lado de esquemas prontos de
especialidade duvidosa, que vin reper-
cutir na imagem atual do profissional
como um técnico a servico de técnicos.”

Com essa estruturagio secular do en-
sino juridico, observa-se que a opressao
imposta pela ordem juridica liberal ou, por
ora, neoliberal, se mantém e se faz presen-
te. “Doagao que se funda numa das mani-
festagoes instrumentais da ideologia da

12, FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido, p. 57.

opressdo — a absolutizagao da ignorin-
cla:" "

Entdo, o ciclo de opressdo social se-
cular se mantém e se retroalimenta, por-
quanto os futuros operadores de normas
juridicas sdo forjados, pouco a pouco pelo
ensino juridico “bancdrio”, a serem sepui-
dores complacentes das ideologias de con-
trole impostas. Nesse sentido, medidas
legais injustas e até tecnicamente incorre-
tas, como a que legaliza a ocorréncia de ju-
ros sobre juros, custas judiciais abusivas,
fixacdo de juros acima do limite constitucio-
nal e outras invengdes legais mirabolantes,
contririas aos interesses da populagio, sdo
criadas diariamente por todo o pafs, e pas-
sam aos olhos de milhares de profissionais
do Direito como atos, senio normais, ao
menos contra os quais nio hd nada que se
possa fazer ao seu alcance.

Criam-se, assim, fornadas de profis-
sionais “bancéirios” do Direito, seres
robotizades, com atuagio limitada a apli-
car as regras do Direito (im)posto ao caso
concreto. QOu seja, repetir o depdsito men-
tal ideolégico “formatado” durante as aulas
de graduagdo. Essa é genericamente a rea-
lidade posta.

3. Uso da praxis dialdgica

Como visto, uma pedagogia critica do
ensino juridico deve possibilitar ao aluno

13. GALDINO, Fidvio Antonio Esteves. A Ordem dos Advogados do Brasil na reforma do ensino juridico”. in Ensino Jurfdico OAB:

170 anos de cursos jurfdicos no Brasil, p. 167.

14. FERRAZ JR. Tércio Sampaio. “O ensino juridico™. In Encontros da UNB: ensino juridica, p. 70.

15. FREIRE, Pauio. Op. cit,, p. 58.
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visualizar-se a si mesmo como um compo-
nente ativo e cooperador do processo de
ensino e aprendizagem, detentor do direiio
de “ser mais”.

Dialogicidade é permitir aos alunos
agir e refletir sobre a agiio realizada, dife-
rente de um refletir exclusivo do professor,
que indica o agir cego dos alunos. Ai se
chega i préxis, ou a “teoria do fazer”, com
acdo e reflexio simultineas.

O dialogo ganha importincia na
praxis do ensino juridico ao permitir a li-
berdade de expressao, ao conceder a todos
os participantes do processo de ensino e
aprendizagem a acao. Dialogar significa co-
operar para refletir, dizer para construir seu
entendimento. Ndo h4 como questionar
sem didlogo, pois monélogo significa domi-
nag¢io, imposicao do conhecimento. “Quem
atua sobre os homens para, doutrinando-
os, adapta-los cada vez mais a realidade que
deve permanecer intocada, sdo os
dominadores”'® ou, como bem diz

GADOTTIL:"

“...a dialética opde-se necessaria-
mente ao dogmatismo, ao reducio-nismo,
portanto é sempre aberta, inacabada, su-
perando-se constantemente. Todo pen-
samento dogmatico é antidialético”.

Assim, o primeiro uso da préxis
dialégica se faz pela “co-laboragio”, na qual
o professor deixa o seu papel de propagan-
dista da dominagao e passa a desempenhar,

16. FREIRE, Paulo. Op. cit, p. 85.
17. GADOTTI, Mocacir. Pedagogia da préxis, p. 118.
18. FREIRE, Paulo. Op. cit, p. 48.

lado a lado, e em conjunto com seus alu-
nos, uma parceria transformadora da socie-

dade.

Nesse sentido, a cooperacgio entre
professores e alunos é fundamental para o
desenvolvimento das atividades de ensino
dialdgicas. Se, na abordagem tradicional ou
“educacio bancéria”, o professor se coloca
em um pedestal de auroridade, afastando-
se do contado direto com os aluncs, na pe-
dagégica critica esse contato nio pode mais
ser evitado, porquanto, nessa esfera, o pro-
fessor abandona parte de sua verbagio e
passa a atuar como colaborador das ativi-
dEdES dGS EIUH{JS,

“Dizer-se comprometido com a
libertagdo e ndo ser capaz de comungar
com ¢ povo, a quem continua conside-
rando absolutamente igriorante, é um
doloroso equivoco.™®

Percebe-se, entdo, a necessidade de
o professor envolver-se com a realidade de
seus alunos. Cooperar no seu desenvolvi-
mento. Aqui surge o ponto de rompimento
da veiha cscolha jurfdica, das sulas magis-
trais ou expositivas, com um processo, se-
nao novo, a0 menos mais democritico e
dial6gico, no qual o professor nao é somen-
te um operador do Direito que, nas suas
horas de folga, faz “bico” nas salasde aula.”
Ele faz parte do processo cooperativo de
transformacao social, garantindo 4 maior
parte dos alunos o acesso eficaz a0 conhe-

cimento proposto no contetdo

19. Segundo dados do Censo Estatisito do Ensino Superior do MEC/1998, a dedicagio integral 3 docéncia sinda ¢ uma possivel
apenas uma pequena parcela dos professores. (Fonte: http/Awww.inep.gov.br)
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programdtico, cujo alicerce principal estd na
realidade existencial do grupo.

O segundo uso da praxis dialégica se
faz pela organizacao da colaboragdo. “Na
teoria da acio dialégica, portanto, a orga-
nizacio, implicando autoridade, ndo pode
ser autoritaria; implicando liberdade, nio
pode ser silenciosa.”® Nio hé cooperagio
sem organizagao.

O inicio da agdo dialégica
organizadora se dd antes do contato entre
professor e aluno, e depende da escolha do
contetdo programdtico a ser debatido com
os alunos. Contetddo que nao s6 deve per-
mitir aos alunos pensar criticamente sobre
a opressiao que lhes é imposta a ser objeto
de transformagfio, mas também estar de
acordo com sua percepgio do mundo. Pois,
impor um contetido fora da realidade dos
destinatdrios origina alienacio e saberes
“bancdrios™ ndo libertadores.

Assim, eleger um conteddo
programético sob a forma de uma pedago-
via critica requer entdo a dialogicidade da
Jdialogicidade. Ou seja, a montagem dialo-
vada daquilo que futuramente vai ser dia-
logado em sala de aula. “Um processo de
planejamento exige, quando se pretende o
bem de todos, que a participacio aconteca
em cada momento e em cada agio.”!

“Q importante, do ponto de vista
de uma educagio libertadora, e nio ‘ban-

2. FREIRE, Paub. Cp. cit, p. 178.

21. GANDIN, Darilo. Plansjamento como prética educativa, p. 107.

22. FREIRE, Paub. Cp. o, p. 120,

cdria’, é que, em quaisquer dos casos, 0s
homens se sintam sujeitos de scu pensar,
discutindo o seu pensar, sua prépria vi-
sio do mundo, manifestada implfcita ou

explicitamente, nas suas sugestdes e nas

de seus companheiros.””

DALMAS? demonstra trés
questionamentos bdsicos de um planeja-
mento participativo: “~ o que se quer al-
cangar! (utopia); — a que distancia se esta
do que se quer alcangar? (diagndstico); — o
que serd feito para diminuir a distdncia’
(brogramacgao)”.

Pela linha de raciocinio apresentada,
o professor deve orientar seus alunos no
triplice questionamento a ser enfrentado no
planejamento, possibilitando, assim, uma
visdo de conjunto do que serd objeto do
estudo e de transformagao do conhecimen-
to. O enfrentamento conjunto de tais
questionamentos possibilita o inicio da or-
ganiza¢do da cooperagdo, sua préxis
dialégica introdutéria.

O terceiro uso da préxis dialdgica se
faz pela aplicacdo da interdisciplinaridade
e universalismo na atividade de ensino con-
perada, a qual “insere ou comega a inserir
os homens numa forma critica de pensar
seu mundo”. Um conhecimento do todo
com destino ao estudo integrado das par-
tes, respeitando seu contexto histérico e
ontolégico, ou como diz FREIRE:#

23. DALMAS, Angelo. Planejamento participativo na escola: elaboragdo, acompanhamento e avaliagéo, p. 30.

24. FREIRE, Pauo. Op. cit, p.97,
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“A tarefa do educador dialégico
¢, trabalhando em equipe interdisciplinar
este universo temitico recolhido na in-
vestigagao, devolvé-lo, como problema,
nio como dissertagio, aos homens de

quem recebeu.” (grifo nosso)

A necessidade de um estudo
interdisciplinar no ensino juridico ¢ algo
antevisto ja na década de setenta, tido des-
de entdo como uma “verdadeira tdbua de
salvacao a fim de que se atinja uma forma-
¢do juridica para os novos tempos™ .=

Entretanto, sua implementagéo nos
cursos de formacéo juridica é ressentida até
os dias atuais, ou como diz FARIA,* do
modo como os cursos de Direito se encon-
tram estruturados 3

atualmente, “a
interdisciplinaridade simplesmente
inexiste”.

MARIAY justifica a adogio da
interdisciplinaridade no ensino superior di-
zendo que esta “vai primar por uma
contextualizagio do que é ensinado e
pesquisade, na qual ird acontecer uma re-
lagdo dialética entre as ‘partes’ e o ‘todo’. A
sincronia destas duas dimensdes leva a for-
mar profissionais que terdo os ‘pés-no-chéo’,
contribuindo para o desenvolvimento da
- ciéncia e conseqlientemente para O progres-
so humano”.

Sem duawvida, o uso da interdis-
ciplinaridade no ensino juridico possibilita
que haja uma integracao com os conheci-
mentos de outros ramos do saber cientifi-
co, capazes de auxiliar a investigagio do
Direito em face de sua aplicagio social.

A problematizagio dos conhecimen-
tos em contato com a realidade, como nio
poderia deixar de ser num estudo dialégico,
8 o tltimo pilar de sustentacgio da praxis
dialégica.

Problematizar a partir da propria reali-
dade do aluno € permitir que ele possa re-
fletir sobre sua situagio como ser pensante,
suscetivel de libertar-se da opressio presen-
te. "A percepgéo ingénua ou magica da re-
alidade da qual resuitava a postura fatalista
cede seu lugar a uma percepcio que € ca-
paz de perceber-se.”* Percebendo-a, enten-
de o contexto histérico de sua existéncia,
até entao invencivel, agora capaz de ser
transformada e superada.

“A educacio problematizadora se
faz. assim, um esforco permanente atra-
vés do qual os homens vio percebendo,
criticamente, como estio sendo no mun-
do com quem e em que se acham."®

Na mesma linha de raciocinio, para
BERBEL,* a “metodologia da problema-
problematizagao” apresenta grande valida-

25, COELHO, Inocéncio M. “A reforma universitana e a crise do ensing juridico™. in Encontros da UNB: ensino juridico, p. 135.

26. FARIA, José Eduardo. A reforma do ensino jurfdico, p. 5.

27. MARIA, Joaguim Parron, “Ainterdiscplinaridade no ensing universitério”, in A inferdisciplinanidade na universidads, p. 93.

28. FREIRE, Paulo. Op. cit, p.74.
29, ldem,p. 72.

30. BERBEL, Neusi Aparecida. *Por falar em métodos, esté em pauta a metodologia da preblematizagac”. In Questdes de ensino na
universidade: conversas com quem gosta de aprender para ensinar, p. 51-53.
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de e contribuig¢do no ensino superior ao pet-
mitir o exame da realidade sobre diversos
angulos, suas possiveis causas e determi-
nantes contextuais, visando gerar possiveis
alternativas de intervir na realidade estu-
dada, capazes de despertar no estudante o
seu potencial politico-social de cidadao.

A problematizacéo se faz por essen-
cial em qualquer forma de ensino dialégico,
visto que possibilita aos alunos questionar
a realidade posta em face de alternativas
de solucdon, deixando de lado a
dogmatizacéo do saber por uma construgio
libertéria do mesmo. “E porisso que, no sis-
tema de ensino juridico tradicional, forma-
do sob influéncia do liberalismo ortodoxo e
de concepgdes legalistas, como o Estado de
Direito, a preocupacio maxima se limita as
questdes dogmdticas..." !

Assim, pela problematizagao acadé-
mica cooperada é permitida aos alunos a
obtengao do autodidatismo necessério para
o enfrentamento da realidade social, na
busca de solugdes para suas vulnerabilidades
individuais, entao supiantadas pela atuagao
coletiva, consciente e cidada de todos em
favor de todos, pois “ninguém liberta nin-
guém, ninguém se liberta sozinho: os ho-
mens se libertam em comunhio”

Conclusoes

Vivenciar abordagens diferenciadas
ainda é privilégio de poucos no ensino juri-
dico atual. Sua implantacio inicial, entre-
tanto, ndo s6 € possivel num curto espaco

de tempo, como também pode ser realizada
por qualquer institui¢io de ensino disposta
a prestar um ensino juridico mais qualitati-
vo e democratico.

Em termos de responsabilidade so-
cial, a adogdo de uma pedagogia critica e
libertaria para o ensino juridico é tema que
pode ser considerado como uma verdade
relativa de ponta da sociedade atual, mes-
mo apds décadas da edigédo da obra basilar
da anélise aqui realizada. Superar qualquer
forma de “cducagdo bancéria” do saber, ju-
ridico ou ndo, é necessidade vital para a li-
bertagao das consciéncias e transformacio
do meio social, sob pena da perpetuacio
juridica das desigualdades e exclusGes so-
ciais observadas ne cotidiano nacional em
caso contrario.

No entanto, a mudanca dos perfis dos
profissionais atuais, mesmo com a adocio
de abordagens criticas e libert4rias no ensi-
no juridico, somente podera ser avaliada no
longo prazo. Sem nenhuma ilusio quanto
verfeicio de qualquer método dialéeico
(como o préprio nome bem diz) e cooperati-
vo de ensino, tais propostas representam ao
menos um caminho inicial a seguir. Sua su-
peracio e aprimoramento serdo a sadia con-
sequiéncia de sua utilizagdo (préxis).
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