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Resuma O presente artigo é resultado das atividadesaietp PIBID
UFPR: Histéria e(m) Imagens, realizadas ao long@@k4, e aborda
guestdes relativas a utilizacdo do cinema e dadriasis em quadrinhos
na sala de aula das séries finais do Ensino B&Ratindo da discussao
tedrica acerca da validade destas midias comosfdnstoriogréaficas e
didaticas disponiveis ao professor, pretende-sesaptar exemplos
praticos de como essa abordagem pode ser realRadaisso, utiliza-
se do caso da oficina realizada sobre “Persépdais’,que os alunos
Bolsistas do PIBID exploraram o tema da Revolugaonidna em ativi-
dades aplicadas em duas escolas estaduais déb&uutilizando-se do
quadrinho “Persépolis” e da animacao homénima, phoedar um as-
sunto que ndo desfruta, via de regra, de grandeqies nos espacos
escolares.

Palavras chave Fontes; Cinema; Quadrinhos; Ensino; Revolucée Ira
niana; Persépolis.

Abstract: The following article is a result of the acties of the PIBID:

Historia e(m) Imagens project, done in the yea2@if4, and talks about
the utilization of movies and comic books in thassles of final series in
the basic education. Starting with a theorical wiston about the validi-
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ty of this kind of midia as historiografic and didasource availables for
the teacher, it is aimed to present pratical examf how this ap-
proach can be done. For that, it is used the chs$leeoactivity made
about “Persepolis”, in which the students of thejgmt explored the
theme of the Iranian Revolution in activities execlin two public
schools in Curitiba, using the Graphic Novel Pesfispand the homo-
nymous animation, to approach a subject that, lysudbes not have
much prominence in the school spaces.

Keywords: Sources; Cinema; Comic books; Education; Iraitamolu-
tion; Persepolis.

Introducéo

Marc Bloch disse, nos anos 1940, que “... o bortofhiélor se
parece com o ogro da lenda. Onde fareja carne lajraabe que ali esta
a sua caca” (BLOCH, 2002: 54). Também nas paladealsucien Feb-
vre, “A historia (...) se edifica, sem exclusdomctmdo que o engenho
dos homens pode inventar e combinar para supiiémci® dos textos,
os estragos do esquecimento” (FEBVRE, 1989: 24ui@do este pen-
samento, somos levados a refletir sobre a impaaata Industria Cul-
tural — essa massificacdo de producdes, hoje mrasid tdo amplamen-
te difundida que se configura como cultura quegatio grande publico
— para a pesquisa e o0 ensino da historia.

N&o podemos negar que essas manifestacfes cyltaieis de
influenciar a propria sociedade, também sdo diretéeninfluenciadas
por ela, e que o0 acesso a elas se encontra hojamsra cada vez mais
facilitada. Dessas producdes culturais que apr@seaom sem ndamero
de variacdes, trabalharemos aqui duas: o cinensahésgrias em qua-

drinhos, focando na sua relagdo com a educacéao.
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Na primeira parte deste artigo apresentaremos tm&Eve a dis-
cussao tedrica acerca da relagédo entre o cinentpiaolsinhos e o ensi-
no de historia. Através de estudo da bibliogradiare o tema, buscamos
trazer uma breve sintese da maneira como o professe trabalhar
essas fontes em sala de aula.

Em um segundo momento do estudo, trataremos daafier-
sépolis”, elaborada pelos alunos do PIBID Hist@&(an) Imagens, que
foi aplicada em duas escolas publicas de CuritibaDezembro de
2014, onde foi trabalhada a Revolucdo Iranianavétralo ponto de
vista da personagem do quadrinho/animacéo, Magatrapi. Com esse
exemplo pratico, buscamos demonstrar a maneira @smdiscussdes
tedricas acerca dessas novas fontes podem seadgdino dia-a-dia das
escolas, apontando, por fim, pontos positivos atiass da realizagdo

da atividade.

O cinema no ensino de histoéria
Desde o surgimento do cinematografo em fins dolgé€ix —

seguido pela primeira exibicdo publica de um filngesubsolo de um
café em Paris — até as grandes producdes em 3Dalaade, o cinema
passou por muitas transformacgdes. Afirmando-seedasdua origem
como um elemento da cultura de massa, ele opéesdusividade das
manifestacdes culturais de elite. E, muito embenfad sido considera-
do como uma atracéo de feira durante seus primairos — alcunha n&o
digna de muito crédito —, o cinema logo despertinteresse dos mais

diversos grupos sociais e, atualmente, a industrematografica € uma
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atividade multibilionaria e com um alcance bastamgplo com relagédo
aos seus publicos-alvo. E este potencial de traséimide informacgdes
em grande escala ja ultrapassou as fronteiras dmenéretenimento.

Para a pesquisadora Kornis (1992), a relagéo antistoria e o
cinema foi percebida logo nos primeiros anos demasdvimento deste
altimo. Contudo, o que se pensou inicialmente é agi@nagens cine-
matogréaficas seriam uma representagéo incontestésetventos histo-
ricos, uma vez que eles estavam registrados ene.fibesde entéo,
muito se discutiu sobre essa articulacdo — prolilearalo essa aborda-
gem inicial —, principalmente depois dos anos 1980n as obras de
Marc Ferro, historiador francés que trabalhou amsdossibilidades de
uso do cinema como fonte histoérica.

No caso especifico que tratamos aqui, o uso dogdilnas aulas
de historia, podemos citar os estudos do pesquidaesileiro Marcos
Napolitano (2003). Para o autor, o interesse dal&gwelo cinema é
recente, embora o potencial dele para a educagdmakssas trabalhado-
ras tenha sido considerado desde seus primordigsin8o Napolitano,
“A Histéria € uma das disciplinas mais afeitasi@dades com cinema”
(NAPOLITANO, 2003: 38). Ele cita o exemplo dos fém histoéricos,
um género ja consagrado, com o qual, geralment@pramde mais so-
bre a sociedade que o produziu do que sobre odoegige a obra repre-
senta.

Antes de tudo, o autor afirma que devemos compezeque a
exibicdo do filme nédo substitui o trabalho do psst®, pois este deve

atuar como o mediador entre a obra e a analiseog@pguiando as
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discussoées, levantando questdes a serem debatidasapinos. Assim,
“0 conhecimento néo é ‘algo’ dado pela imagem; #sgaido através
de problematizacdes; e no espago escolar, essaug@sda-se na inte-
racdo entre professor/aluno” (NASCIMENTO, 2008:. IMlampouco o

cinema deve ser usado em detrimento dos textos,vemague ambos
podem ser utilizados de maneira complementar pamalloor desenvol-
vimento dos conteldos em sala de aula.

Napolitano elenca alguns pontos basicos que deeembserva-
dos para o trabalho com os filmes: verificar a fpilg$ade estrutural da
exibicdo — condicBes como a disponibilidade da ebde aparelhos de
reproducédo, tempo disponivel; a adequacéo e peciméleles ao con-
tetdo da disciplina; possibilidade do alcance dge&ativas de traba-
Ihar determinada obra com alunos — se despertem&ase pelos deba-
tes, se havera o destaque para os conceitos dige geblematizados;
e, por fim, deve-se atentar a faixa etaria comad sgitrabalha, e plane-
jar atividades distintas que estejam adequadasaasrealidades — abor-
dagens mais profundadas, com grau de reflexdo rparar os anos fi-
nais do Ensino Médio do que as utilizadas no Ensumalamental.

Também ocupando-se dessa articulag@o entre histéireema na
sala de aula, Nascimento (2008) nos oferece unroqgi€atico para a
realizacdo deste tipo de abordagem.

Primeiramente, o professor deve ver o filme e, comolhar cri-
tico, tomar nota dos pontos relevantes para a mecas$do. Ele deve
também procurar informagfes sobre a obra, seu>donte producéo,

diretor, entre outros. O segundo passo é a eldmrde um plano de
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aula, que contemple os objetivos, os temas sekdosnpara a discus-
sdo e 0s métodos de avaliagdo — tendo em menitait;des técnicas

para a realizacao da atividade, como o tempo o para a exibi-

¢do do filme e para a discussao, por exemplo. Eceite lugar, esta a

apresentagéo do plano de aula aos alunos, quesdewealizada ante da
exibicdo do filme, a fim de que eles tenham infaydes acerca da ati-
vidade, para que assim possam direcionar a sugéaterbuscar na obra
0s elementos que serdo utilizados na atividaddti@alpasso € a exi-

bicdo e analise do filme propriamente ditas, quamgwoofessor, como

mediador, deve trabalhar as questbes propostasno ge aula que foi

apresentado aos alunos, como, por exemplo, o destaglo pelo dire-

tos a determinadas cenas e angulos, e como issEseaa a visdo que
ele quer veicular na sua producéo.

O roteiro que apresentamos aqui é apenas uma dtes rassi-
bilidades de trabalho com o cinema nas aulas dériaise vale ressaltar
também que essas atividades ndo estao livres dednem em algumas
armadilhas, como os anacronismos — julgando o garé&sentado no
filme com os valores do presente. Outro probleng&pmpde ocorrer € a
credulidade excessiva, onde os alunos podem atabando por abso-
luto e verdadeiro aquilo que se apresenta naeleemos sempre lem-
brar que o cinema é dotado de licenga poéticaferedtemente da his-
toriografia, ndo tem um compromisso com uma verdast®rica. Tra-
balhar com essas questfes a fim de evita-las fé& ue fica a cargo do

professor.
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Procuramos aqui apresentar uma breve sinteseatd@oeéntre o
Cinema e o0 ensino de Histéria, porém ele ndo éca timidia que pode
ser trabalhada como fonte na sala de aula. Podenuastrar também
nas histérias em quadrinhos uma nova possibilidadabordagem dis-

ponivel para o professor.

Os quadrinhos e a sala de aula

Mais do que mera fonte de entretenimento, os quiaalsi assim
como o cinema, podem ser usados como uma ferrametdtica. A
utilizacdo da linguagem das histérias em quadrirdrassala de aula
pode ser percebida como uma forma nao sé de transarihecimento,
mas também de dinamizar o processo de ensino adigagem e de
tornar o contetdo da disciplina mais préximo dadiabo dos alunos.

Segundo Santos (2003)ma das maiores dificuldades em traba-
Iharmos com esse tipo de narrativa nas escolasvada da visdo equi-
vocada que se tem sobre ela, a de que se trapan@asde uma forma
de entretenimento inocente e infantil. Para o aéitoecessario que na
utilizacdo desse material em aula se ressalte patencial reflexivo e
critico.

As histérias em quadrinhos oferecem a possibilididdiversos
usos, para debater, ilustrar, introduzir e aprafungim determinado
tema. Para tanto, seriam necessarios conhecimpatogarte dos do-
centes e discentes sobre os elementos que cong®epEsde narrativa
e sobre as obras que sdo usadas para esses fids. dra vista que 0s

quadrinhos sdo fundamentados em elementos verb#is &erbais os
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alunos teriam de dominar minimamente o cédigo eSpeaesse tipo
de linguagem, que envolve elementos como os diesdiormatos de
publicacdo — tiras, chargegtaphic novels os elementos visuais — o
requadro, os baldes, as onomatopeias —, e també&mspestos que se
ligam a representacéo dos personagens, do tengpaa@hcao.

Para Vilela (2004), durante as atividades propgstdss profes-
sores de histéria que envolvam os quadrinhos, elesesn ser analisa-
dos por outras perspectivas. Para o autor, comtiézdu a obra utilizada
na aula, referenciar a época em que foi produ&dassencial para a
compreensao dos alunos sobre o conteudo histédbimle, pois auxili-
aria no entendimento sobre a forma na a qual nar&di construida.
Além das temporalidades que envolvem a histériajeadrinhos, seria
relevante igualmente discutir sobre o autor quesa aligem. A vida
dele muitas vezes é retratada de diferentes mangas suas sobras, e
entdo compreender essas maneiras e tentar engensieas intencdes ao
realiza-las € essencial para a melhor analise ida ob

O uso dos quadrinhos como uma ferramenta pargpistar as
narrativas sobre o passado no ensino basico podeaado de duas
principais maneiras, de acordo com o que fala Redh@008). Na pri-
meira delas, o professor explana informacdes fuedtais sobre de-
terminado assunto, introduzindo posteriormente gulaos que dialo-
gam com o tema por ele apresentado. Tendo isso bas® o professor
poderia entdo solicitar que os alunos analisassenargeira como 0

assunto foi tratado pela obra. Outra opcao ser@saptar um quadrinho
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aos estudantes e fazer com que estes buscassamaedsa fonte o seu
conteudo histérico e em seguida debater sobre ele.

A producgéo pelos alunos também é uma alternativ@niivada
por muitos autores que tratam do ensino por me® qimdrinhos. E
vista como uma forma de avaliar a compreensdo talase sobre
conteudo, exigindo dele criatividade e habilidadssno a de utilizar
termos corretos para tratar de determinadas épdeasio incorrer em
anacronismos. Palhares sugere que se entreguées tas quadrinhos
em branco para que os alunos preencham. Dessarajases interagi-
riam ndo s6 com a obra, mas também com os contéistoscos.

Por se tratarem de obras extremamente ludicasjadrighos a-
parecem como um 6timo recurso para o ensino. Umgangjamento,
gue contemple a discussao sobre as estruturasadivirgup, seu autor,
as tematicas que ele envolve — e no caso de ghadrhistéricos — do
periodo que ele trata e 0 contexto em que estéridee possibilita aos
professores que os utilizam nas atividades das aulas de historia
instigar a reflexdo critica entre os estudantesresteuir um conheci-
mento historico abrangente, que vai além da regémldos livros dida-
ticos.

As maneiras apresentadas figuram dentre as myit@es de tra-
balhar a relacdo entre essas novas midias e coamsihistéria. Pode-
mos observar essa relacdo em um exemplo préatiaficiaa “Persépo-

lis”, esfor¢co que tentou unir cinema, quadrinha@ssala de aula.
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O uso do quadrinho e do filme “Persépolis” em salde aula

Uma interessante forma de trabalhar ndo sé a isistérRevolu-
¢do Iraniana de 1979, mas também as questdesoreddeis a religido
muculmana, ao papel da mulher nas sociedades rsldas e a violén-
cia em zonas de conflito, pode ser encontrada mamoe escrito por
Marjane Satrapj na forma da histéria em quadrinhos “Persépohs”,
gual mais tarde se tornou um filme francés de agimaA utilizagcdo da
linguagem de HQs possibilita que a histéria sejaanta de forma mais
descontraida, tanto no que se refere ao procesgwit®d iraniano quan-
to aos fatos ocorridos na vida de Satrapi, 0 quie @stimular mais os
alunos a estudarem o tema. Além disto, como héilom obre a obra
permite, da mesma forma que os quadrinhos, queno &nha acesso a
uma linguagem mais simples sobre os complexos térabalhados
pela autora.

Satrapi conta sua historia até 1994, quando mudq@eks segun-
da vez do Ird com destino a Europa. Antes dissonaira, a partir da
relacdo com sua politizada familia, a percepcaonedo pelo qual via e

entendia os acontecimentos relacionais a derrutad&@ Reza Pahlavi,

2 Marjane Satrapi nasceu em Rasht, no Ird, em 1B§8dou no liceu francés
de Teera, onde passou a infancia. Bisneta de ureradpr do pais, teve uma
educacédo que combinou a tradicao da cultura persavalores ocidentais e de
esquerda. Aos catorze anos, partiu para o exiliduséria, e depois retornou ao
Ird a fim de estudar belas-artes. Publicou sua abtabiografica Persépolis a
partir do ano 2000 e, em 2007, dirigiu a animacamdnima junto com
Vincent Parounnaud. Atualmente estabelecida na cBratrabalha como
ilustradora e autora de livros infantis.
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em 1979, e a subida ao poder dos lideres xiitagldSassim, a histéria
da civilizagcéo Persa e, principalmente, do Irdéauk XX, preenche os
quadros da histéria em quadrinhos e do filme, emidedo as trans-
formacdes sociais e de comportamento ocorridas apdsegada dos
xiitas ao poder. A utilizagdo do véu pelas mulhepssnovos contetidos
ensinados nas escolas, a perseguic¢ado politicapasgares do regime e
as consequéncias da Guerra Iré8-lraque sao trapetwsautora com um
agucado senso de humor em muitas passagens. Uspegqera femi-

nista de oposicao a opressao sofrida pelas mulherggis do Oriente

Médio é constantemente referenciada nas obras.

A Oficina “Persépolis”

Em 2014, a equipe do projeto Historia e(m) imagdmsPIBID
UFPR, preparou uma oficina, aliando a HQ e a arfimagara ser apli-
cada com os alunos dos colégios estaduais Benttwdduda Rocha e
Vitor Ferreira do Amaral. Sob a supervisdo dos gsefres Fabiano
Stoiev no primeiro colégio, e Victor Cuneo no setpraplicamos uma
atividade com os alunos de variadas séries, visaatlalhar os temas
tratados por Satrapi. Foram selecionados trechesidaacéo que abor-
davam a Revolucéo Iraniana de 1979 e fragmentéfdgue trabalha-
vam o papel da mulher, o uso do VvRijab, na sociedade iraniana das
décadas de 1970/80 e a opressdo do novo goveditzekestido apds a
Revolugdo. O principal objetivo da oficina consisém apresentar o

filme e a histéria em quadrinhos como uma nova marke trabalhar
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temas histoéricos. Além disto, explorar e questi@msatemas levantados
pela autora.

A oficina trabalhou trés tematicas centrais: agi@t islamica, as
mulheres no islamismo e Revolucéo Iraniana de 18¢6rca do Isl3,
questionamos os alunos sobre se conheciam algeligéio islamica,
como quem é o profeta Maomé e o que € o alcor@gsamuculmanos.
Desta forma, foi apresentada uma breve explicagbeeso Isld, seus
preceitos, componentes e divisdes. A respeito gelma mulher nesta
religido levantamos perguntas relativas a temasrm@ttes no quadri-
nho e na animac¢do: o uso digab e a influéncia que tal pratica tem na
vida das mulheres. Os alunos também foram indagsaolo® o Ird, a
teocracia vigente no pais e a Revolucdo de 197%ep@s o entdo go-
vernante. Centrando neste eixo tematico, propuseum®®s estudantes
trouxessem seu conhecimento sobre os tépicos simdpresentassem
também suas duvidas e opinides.

Sendo assim, uma das maiores dificuldades que #aows foi a
exploracdo dos temas historicos, uma vez que algnanraioria dos es-
tudantes desconhecia a Revolucao Iraniana e pgssué® ou nenhum
conhecimento sobre a religido islamica. Aléem dist® oficinas englo-
bavam alunos de variadas séries e, desta forma alwmos da quinta
série do ensino fundamental ao primeiro ano danensiédio. Esta va-
riedade afetou a profundidade das discussfesadatize até mesmo a
direcdo que estas tomaram, focando-se mais nadqudatfuncdo da
mulher na sociedade islamica. Outra questdo deglesté a falta de

apelo que leitura dos quadrinhos teve nos estuslanigtos deixaram a
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oficina ao terem que realizar a leitura do quadriatempreender a dis-
cusséo dos temas propostos.

Apos a realizacdo das oficinas, percebemos asildifides de se
utilizar uma HQ e um filme que englobassem temagptexos e distan-
tes dos alunos, visto que a Revolucgédo Iranianaligido muculmana e
até o papel da mulher na sociedade islamica sdastefastados do
cotidiano de estudos historicos dos alunos. Seasdon, através desta
primeira experiéncia, pudemos adquirir o conhectmenatico da utili-
zacao de quadrinhos e filmes na sala de aulantlazeara o grupo as
dificuldades a serem transpostas em uma proximalagpem. Contudo,
0 quadrinho de Satrapi, assim como a animaca@nrgara os alunos a
realidade de um mundo distante dos seus cotidiaxpsorando temas
gue até entdo eram desconhecidos e levantand@esi@gte pertencem

nao s6 ao mundo islamico, mas também a realidadddira.

Consideracoes finais

Ao longo dessas péaginas procuramos trabalhar urmopauela-
cao entre o cinema, as historias em quadrinhosaelas de historia. A
utilizacdo dessas novas fontes no ensino é um temgplexo, ainda
alvo de bastante discusséo tedrica, porém ja saafiomo uma inte-
ressante alternativa para o professor que busazsrdderentes de tra-
balho com fontes didéaticas, pois as abordagensaacgbr sair do coti-
diano mais tradicional da sala de aula, o que tartespertar o interes-
se e a curiosidade dos alunos. Assim, o professie pentar fazer uso

do cinema e dos quadrinhos, organizando essasagamsl de maneira
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para que tenham espaco a despeito do cronogransarigidio exigido
pelas escolas.

Essas intervencdes podem ser algo muito benéfina,wez que
também d&o a oportunidade para o professor desemaintetados que
talvez ndo tivessem tanto destaque no calendé@éatco, ou mesmo
apresentar o lado prético de temas cuja teoria @ifti# assimilacao
pelos alunos, como buscamos fazer através da afigia é apresentada
neste artigo.

Contudo, através do exemplo pratico, pudemos ifiteattitam-
bém alguns problemas que podem surgir com a aplicdessas ativi-
dades. Apés a realizacdo das oficinas, percebembimitacoes de se
utilizar uma HQ e um filme que englobassem temagptexos e distan-
tes dos alunos, visto que a Revolucao Iraniana9@é, 1a religido mu-
culmana e até o papel da mulher na sociedade tslés8io temas afas-
tados do seu cotidiano e de seus estudos histofrosuncédo disso,
eles tiveram algumas dificuldades em participardissussdes propos-
tas. Sendo assim, através desta primeira expai@aodemos adquirir o
conhecimento pratico da utilizacdo de quadrinhdénmes na sala de
aula, trazendo para o grupo as dificuldades a semTBpOstas em uma
proxima abordagem. Neste sentido, uma das alteasatiiaboradas é a
aproximacao dos temas ao cotidiano brasileironpeio de analogias e
reflexdes acerca com a realidade vivenciada peliips alunos, além
da escolha de quadrinhos e filmes que sejam mafgecalos.

O quadrinho de Satrapi, assim como a animagaenramara o

aluno as especificidades e a realidade de um madistimte do seu co-
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tidiano. Ele explora temas que até entdo eram dhscalos o que,
ainda que com algumas limitages, os torna de graalia para o pro-
fessor em sala de aula.

Por fim, é importante ressaltarmos que, emborandepa vista o
uso dessas midias em sala de aula pode parecatwidade facil, ela
nao pode ser aplicada de maneira leviana. O tralmaim o cinema e
com o0s quadrinhos na escola é algo bem mais compigre envolve
tanto a preparagdo técnica quanto a do profedéan,de ser uma abor-
dagem que esta diretamente relacionada ao intezesseacdo dos pro-
prios alunos. Nao sendo tidas como substitutadiaos e ao trabalho
do professor, essas novas abordagens servem pajpéEatentar o ensi-

no e auxiliam no desenvolvimento de temas mais t@p e distantes.
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