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Experiéncias educacionais no Assentamento José
Eduardo Raduan: escola, educacao e terra.

Ricardo Callegar

Resumo: Busco discutir sobre a relagdo existente entreta Iu
educacao e a terra e quais os significados que pstsuem para as
familias assentadas no Assentamento José Eduardioafmaem
Marmeleiro, Sudoeste do Parana (1983/2003). Comgecse que
a luta feita pelos Sem Terra traz significados eokducacédo e
escola que se diferenciam do modelo tradicionakdlilmeral de
educacéo, principalmente por conciliar a educagéo & pratica e a
vivéncia dos alunos buscando a transformacéo attelee social
deste. Partindo do pressuposto que a educacdo émypoaante
ferramenta para compreendermos o0 mundo em queveeevdas
relagbes que estd inserido; serve para ver a ildis&ras lutas
buscando valorizar a formacéo da identidade — SemaF através
do conhecimento destas lutas. Para tanto ser&aaalentrevistas
orais e materiais produzidos pelo movimento.

Palavras chave Educacao no Campo; MST; Sudoeste do Parana.
O objetivo deste trabalho é apontar experiénciailas

por sujeitos sociais do campo e suas experiénoiasaceducacao

no Assentamento José Eduardo Raduan em MarmeRidpeste

1 Estudante do 4° ano de histéria da Universidasteddal do Oeste do Parana, campus de MarechaiddadRdndon.

Orientador: Paulo José Koling
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do Parand, no periodo de 1983 a 2003. Ao passprgtendo fazer
uma discussdo a respeito da educagdo no campo | eagsiza
importancia num contexto de cada vez mais saidfowens do
campo para as cidades. Neste sentido, busco aiiesleentre o
modelo neoliberal de educacédo e a evasédo do caorpoape dos
jovens. Para empreender tal andlise serdo anaisawtaevistas
orais produzidas no ano de 2012, assim como faldesmentais
que retratam a situacdo das escolas no Assentamedgto de
discutir com referencial bibliografico sobre o agsucomo Sérgio
Haddad (2008) ao debater sobre os impactos dagicasli
neoliberais na educacdo e também de Célia Regimalr&i@ini

(2004) que evidencia a diversidade de experién@asescolas do

campo.

Parte-se do pressuposto que esses sujeitos pEEsenci
vivencias muito significativas para a historia eapae pensar a
educacdo, experiéncias essas que ndo sSe enconp&masano
ambito da sala de aula, mas estéo relacionadasasowivéncias
destes sujeitos nos contextos que se encontravamp cas
distancias que deviam percorrer até chegar a esaxsdan como as
salas multisseriadas e a utilizacdo dos espacadaess como
lugares de luta, além claro das dificuldades dedestdado a

necessidade de trabalhar conjuntamente com a &amnailioca.
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As motivacbes para tal estudo se deram através de
indagacdes que me “perseguiam” enquanto jovem le fide
agricultor. Meus pais sempre comentavam que nac&meles”,
década de 70, 80 e inicio da década de 90, mo@eampo uma
enormidade de jovens, comentava ele que nos domiagochiam
dois ou trés caminhdes de pessoas para irem asnmadas
vizinhas jogar futebol. Eram jovens, casais joveamsbém que se
enfileiravam na luta por terra, participando de cuksdes,

manifestacdes e mais tarde de ocupacdes para pyenara terra.

Esta realidade muda a cada ano. Cada ano vé-sesmeno
jovens no campo. O que devemos questionar é gseanificado
que a terra assume para estes jovens, como elés — vemos a
terra, como esses significados foram produzidosoatar quais 0s
interesses envolvidos nesta dinamica. Assim coransgr qual o
papel que a educacéao e as escolas tém para mtalaeaglade e o

que de fato é feito.

Primeiramente é importante frisarmos que se dertinowa
0 acesso ao ensino, mas nao o conhecimento (HADRAQOB). De
forma alguma ele é emancipador, ndo busca a muddaca
realidade, mas sim a manutencdo das estruturass aetlcoes
sociais. E mesmo esta democratizacdo no acessatrareou
limitada, pois é necesséario condigbes para estudalidade que

ainda ndo permite a todos continuarem ou iniciacsmestudos,
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principalmente o superior, como mostram as pessuida
MEC/Inep em que apontam para uma escolarizacaa deull5,1%

da populacédo entre 18 e 24 anos, segundo dad@®de 2

Tanto a educacdo do campo, como da cidade estédo
inseridas num modelo que se mostra cada vez mé&saa do
capital e que, por isso, ndo apresenta fatoresafnadtais para a
compreensdao da desigualdade social. Esta continuada
desinformacédo € fundamental para a manutencaodeanovigente,
pois naturaliza questdes como o conflito de classes interesses
gue estdo em jogo. Pretende-se desta maneira eldelementos
que contribuam para pensar a escola do campo, @aedo
Assentamento. Partindo do pressuposto que a edueagsipessoas
sao transformadoras podemos ver que uma escolgitgaeo aluno
no contexto em que esta vivendo e apresenta elemeanie
mostram o porqué deste contexto, muito provaveh ssma
consciéncia critica a tal ponto fortalecendo a. l&@ucacdo como

disputa e conflito.

Como apontou Ramofly Bicalho dos Santos (2011), um
dos fatores para que esta situacdo continue efaéioreda,
também, a condicdo de trabalho dos professoreampa Por um
lado, ndo sdo incentivados a desenvolver nocoegpgssbilitem
uma emancipacao critica por parte do aluno. Paodatlo, ndo
possuem condigBes necessarias para preparar amdasichs, dado
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a quantidade de alunos por sala, a diversidadedest propria
guantidade de aulas que um professor da rede puidicensino
(fundamental e médio) possui, sem contar com hatasdades

suficientes para elaborar essas discussoes.

Sabemos que, historicamente, existem
problemas no que toca a construgdo de projetos
gue envolvem a educacéo do campo no Brasil.
Percebemos, por exemplo, que 0s contratos
temporarios, o despreparo em lidar com os
saberes da terra, o desconhecimento das diversas
realidades do homem e da mulher do campo, o
preconceito com o meio rural e 0s baixos
salarios geram, para as equipes, dificuldades de
trabalho com os materiais didaticos produzidos
para um publico bem especifico: as escolas das
grandes metropoles brasileiras. (SANTOS,
2011; p. 03).

Sugere-se que o capitalismo, assim como a burgsega
ela agraria ou industrial, no seu processo de e&uase apropria de
elementos os mais variados para se estruturaramexpElementos
que no discurso dao a impressao de que realmerdaréwialgo,
mas que na pratica seguem os interesses da clawvagadte. Esses
discursos sao motivados, na maioria das vezes,neartaalizar os
conflitos entre burguesia e trabalhadores. Foinassim a CLT
(Consolidacéo das Leis Trabalhistas), com o EstatatTerra, com

PNRA (Plano Nacional de Reforma Agraria), com o0 uRro
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(Programa Universidade para Todos) e com a Reforma
Universitaria; sdo trazidos para a sociedade awiho projetos
progressistas, mas que néao resolvem o problenma e seafirmam

cada vez mais.

No caso do Programa Universidade para Todos, que no
discurso afirma democratizar 0 acesso ao ensinerisupha o
investimento em faculdades ou fundacgdes privadas;omtramao
deste processo podemos perceber o sucateamentovdesigdades
publicas com corte de verbas e falta de concurdeste
sucateamento ocorre com intuito de privatizar pa@ss publicos

Com a confluéncia de variados aparelhos, como @&amid
educacdo e uso frequente de violéncia, busca-sedéve estes
discursos na tentativa de “anestesiar” as lutasmamtangas sociais
e estruturais do sistema. O caso do Estatuto dea Ter 1964
“‘queria” fazer a Reforma Agraria, mas sem efetiv@nhuma
desapropriacdo de fazendas improdutivas (MENDONE®Z(6).

Como?

Pelo | PNRA, o governo federal “pretendia” desapeop
as terras devolutas, de fazendas improdutivas enivar a
producdo. Podemos verificar, através das narratives sujeitos
sociais acampados na fazenda Anoni, que, desdieio, in “plano
de reforma agraria” ndo tinha o objetivo de fazemau
transformacao social nem de desapropriar as fageharelato de
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Salete podemos verificar isso. Ao passo que elarpréta a
condicdo que viviam podemos perceber que a atubgdstado se
dava no sentido de expulsar, ou legitimar a expulsdos

acampados.

Os projetos de reforma agraria conduzidos pelogmos
nao alteraram as estruturas de poder da classenaaimiagraria
pois ndo se efetivou uma redistribuicdo de tefague foi feito é o
assentamento de familias devido as formas de preggsé as
familias de Sem Terras encamparam, como as ocupdederras e

fazendas improdutivas.

Embora os governos tenham apresentado varios pthnos
reforma agraria estes ficaram longe de trazer fgigtivas
mudancas na estrutura agraria. Desta maneira, ermanimento
contraditorio, mas “programado”, assentam famiéas pequenos
lotes, devido as pressdes dos movimentos e dadso@ecivil
organizada, mas sem amparar ou dispor de politcaicolas
capazes de propiciarem condicbes para organizagdpeduena
producado, ndo facilita o acesso aos financiamemqiesficam com
juros altos. Com juros altos, sem assisténcia téciwapaz de
organizar a propriedade, educagdo falha, o resultéd o
endividamento dos assentados, dos pequenos presupais o lote

nao consegue pagar o financiamento.
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E comum escutarmos que 0s sujeitos vendem o Etese
acampar novamente s6 para ganhar dinheiro. Confosse um
modo de ganho facil de vida em que a terra assonmdigdo restrita
de negocio e ndo de trabalho como discutido poer&s(1990).
Devemos analisar em que situagbes iSSO ocorregparpor que
nao é um meio facil de ganhar dinheiro e segundape a venda
de terras é considerado pela classe dominante calgo
corrigueiro, mas ndao em momentos de disputa comasse
trabalhadora em que esta é impossibilitada ou kalziada por tal.
No caso do Assentamento a “assisténcia técnicaégalarizacdo
fundiaria que deixou lotes maiores e menores, ¢iee se dao
alheios as politicas e processos de expansdo amedgicio, se
caracterizam como processos que impossibilitargpermanéncia
no campo. Estas sdo relagcdes que ndo passam adspascpelos

sujeitos, como fica evidente na fala de Salete &uhari

“E, e uma das questdes que a gente também
nao pode, ndo pode acusar o povo, venda de
lotes. Teve venda de lotes e tem venda de

lotes! A gente viveu com iSSO nos
assentamento, aqui ndo é diferente. Mas a

gente também n&o... de quem que € a culpa

da venda de lote [inaudivel].Por que o povo
é culpado né!? Quem é que o culpado? E o
movimento? Que muitos dizem: -Néo, é
0 movimento sem terral, mas a pessoa que
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nao quer ficar no lote ela da um jeit®.0
INCRA também que... que tem essa tarefa
de organizar melhor a reforma agraria
também néo atua, ele legaliza os lotes, ndo
faz nada pra impedir essa venda de "ote
(Salete Mariani 11/01/2012).
Deve se pensar como a venda do lote ocorre, ddagsia
l6gica apresentada até agora podemos percebeatquesf como a
demora para a regularizagédo dos lotes e quanddargulo feito
de maneira que nao distribui igualmente os lotes nmEsmo
tamanho para os assentados, assim como a assistécwica que
nao orientou de maneira construtiva a aplicacao dadeiro
liberado pelos financiamentos, esses fatores tomtam para que
os lotes de terras n&o se viabilizassem economidamelesta
maneira houve o endividamento de grande maioriasdéleste
ambito que a venda de lotes deve ser analisadatidasnum

contexto que nao visava a permanéncia destes nmocam

Essa dindmica ocasiona a venda de lotes por page d
assentados que partem a buscar alternativas pharavs@r, uma
delas € a ida para as cidades. Logo, esta ndoguansabrigar” a

todos que vao aos morros, como afirma SANTOS (2011)

Outro dado relevante nesta trajetoria
histérica gira em torno daqueles que, no afa
de procurar "uma vida melhor", partem para
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as cidades na esperanca de garantir o
suficiente ao sustento individual e familiar.
Nesta realidade de exclusdo, estes sujeitos
se deparam com o0 desemprego, a
exploracdo, a corrupcdo e, levando ao
extremo, a possibilidade de viverem como
moradores de rua. Os poucos empregos
encontrados sao, geralmente, humilhantes e
alienados. (SANTOS, 2011; p. 04).
Outro panorama que se apresenta neste contexto € a

permanéncia das pessoas mais velhas no interiarjmondo para

o envelhecimento do campo. Esta situacao estarpeestialmente.

Neste sentido aqueles que optam por ficar no caemgontram

problemas, como a Instrucdo Normativa 51(IN-51)cgra exige a

estruturacéo das propriedades produtoras dedeibeando o uso de

ordenhadeiras “balde ao pé€”, resfriador de leigramel, além da

obrigatoriedade em possuir sala de ordenha.

Este modelo contribui para a inviabilidade e exatudas
propriedades familiares com pequena producéo. Esgtgéncias se
enquadram num processo de expansdo do capitalisncampo e
contribuem para a transformacdo do modo de vida praducéo,
que passa a ter uma légica semelhante ao do agwaega que
incentiva uma certa “modernizacdo” e exclui boateada

populacao, transformando o modo de vida na ro¢caegacio.

—
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Neste sentido é preocupante quando vemos parestides
empresas privadas e transnacionais como a SyrgdBasf e a
Monsanto, com escolas publicas. Como aponta LIMA em
reportagem para ®rasil de Fatono dia 12/04/2011, “O setor
(agronegécio) aposta na educacdo para manter Buénitia, ou
alienacao, sobre a futura geracdo de trabalhadoNes”caso, o
autor, referia-se a cartilhas distribuidas em divgmunicipios do
Parana, Rio Grande do Sul e Sdo Paulo relacioremd®rojeto
Agora” cuja responsabilidade é da Unido da Inddiste Cana de
AcuUcar, em gque estavam presentes informacdes @ssitsobre a
producao do etanol, como a de que ele ndo competagroducéo

de alimentos.

“(...) a apostila usada em sala de aula foca o
desenvolvimento do setor canavieiro no
Brasil e o empreendedorismo dos grandes
latifundiarios sob a 6tica do progresso, sem
apresentar aos alunos qualquer exemplo que
venha desvelar contradi¢es trabalhistas ou
ambientais. A apostila ndo pondera, por
exemplo, as contradicdbes do trabalho
escravo e a superexploracdo dos cortadores
de cana-de-agucar em tempos atuais. E que a
monocultura e o latifindio sempre foram
avessos a diversidade produtiva” (LIMA,
2011; p. 02).

—
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Algo que se intensifica muito na pequena agricaltur
assim como nos assentamentos, é a saida dos jpm@nas cidades
na busca por melhores condi¢cdes do que no campo. tNeéos
conseguem melhores condi¢cdes, mas séo incentizagesnanecer
na cidade, na contramao, aqueles que permanecesanmago Sao
apresentados a todo o momento, através da midia escbla
(educacédo) pararaodernidadeda cidade em contraponto dtvaso
do campo e da pequena producédo. Essas constrigtdegpeesentes
desde sua infancia, jA& que a educacgdo ofertadaidaaec ndo
colabora para uma emancipacéo e formacao inteledtualuno,
mas sim o direciona para o mercado de trabalhojrasg o modelo

neoliberal de educacéo.

Praticamente ndo ha acesso a educacéo
infantil ofertada pelo Estado no meio rural
(...). Um tempo central e riquissimo de
possibilidades de aprendizado é ignorado e
desperdicado pelo Estado e por partes da
sociedade que, culturalmente, ignora a
existéncia da infancia no campo. Seria por
gue a infancia no campo é a infancia das
classes trabalhadoras?. (CALDART (org)
2006; P. 09.)

Seriam estas criangas que trabalhariam nas inaistssim

que crescerem, saindo do campo e contribuindogpfyemacéo do
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“exército de reserva’ nas cidades. E neste seqtidoas escolas do
campo e as escolas Itinerantes sédo tdo importarfeeeem parte da
reivindicacdo dos movimentos camponeses. Nestet@mpbiemos
afirmar e destacar que as escolas do MST estéoaimente ligadas
a formacado e experiéncia do préprio movimento, goudongo de
sua histéria percebeu a necessidade de lutar pasrespacos de
formacdo politica e assim se formam novos sigridbsapara a

educacao, para a escola e para a luta.

Neste passo, o movimento busca acompanhar e catabor
com a formagédo politica de seus educadores, atde/ésirsos de
formacdo em nivel médio e superior. Segundo daolesaclos pelo
setor de educacdo do MST e disponibilizados na dageth
movimento de 2004 tinham sido formados mais de 16 m
educandos até o ano referido, assim como estavaitaritadas
mais de 1000 escolas da 12 a 42 série e 100 estmb&sa 82 nos
assentamentos. 1400 salas de aula, com 30 mil Jogeadultos
sendo alfabetizados por 2000 educadores e edusddBoalemos
citar ainda as escolas lItinerantes presente em pacaentos e
assentamentos, além das “Cirandas Infantis” (VENDIR,
2004). A respeito da formacdo dos educadores ¢é riamie
citarmos as parcerias com universidades no inwédormar na

area de Pedagogia da Terra para educacdo no ca@mpepria

% Fonte: Agenda do MST, 2004.
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experiéncia e a pratica politica dentro dos asseitos e
acampamentos colaboram muito para a emancipacaprdpsos

educadores.

Vale destacar aqui a producédo de materiais quenpcee
utilizados nas salas de aula para pensar sobrestarihi do
movimento, do povo e da luta por ele empreendideeNais como
Escrevendo nossa luta, nossa histq@&CHWENDLER, 2003) &
historia da luta pela terra e o MSTMORISSAWA, 2001) séo
muito Uteis e interessantes pelas discussdes aggrire pela forma
didatica que as empregam. No caso do primeiro ndot@om a
participacdo de inimeros assentados que contmbué@m suas
vivéncias e experiéncias e o segundo que apresemthistorico
sobre a concentracao de terras no Brasil, localzansurgimento
do MST como movimento de resisténcia e de luta rpforma

agraria.

Evidenciam como a educacédo € um espaco de disputa a
buscarem por uma “educacgao de classe, massivaiicagéio MST,
aberta para o mundo, voltada para a acédo, aberéa aovo”
(MORISSAWA, 2001, p, 246). Ligada inclusive ao msso de
formacdo do movimento, construida a partir da dade dos
acampamentos e assentamentos e como processo quenfe

transformacao humana.

—
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Baseado na experiéncia destes sujeitos pode-sebperc
sentidos e significados diferenciados a respeitediacacdo e das
escolas. No caso do(s) assentamento(s) do MSTmadado destes
significados estd diretamente ligada a formacéao pioprio
movimento e buscam conciliar a educagdo com acprét aluno,
nao se limitando apenas a sala de aula, de forprapciar uma

formacdo critica e emancipadora.

Na luta pela terra, os Sem Terra se educam
enquanto se organizam, marcham,
negociam, produzem. Educam-se, também,
na medida em que cultivam a memoéria de
suas lutas, em que registram a histéria que
constroem, em que situam suas experiéncias
num contexto historico mais amplo, olhando
para as histérias passadas, para as
conjunturas que condicionam a sua trajetoria
como trabalhadores que lutam pela terra
(CALDART, 2000; apud SCHWENDLER,
Sonia F., 2003; P. 11).

Por outro lado percebemos que com o avanco do
capitalismo no campo, assim como do neoliberalisenodo
agronegocio, as escolas do campo vao sendo fechaomsalunos
sao retirados do campo para irem estudar na cidabe.
assentamento José Eduardo Raduan esta questipressate, o

que leva os assentados a partirem para a lutadsegeinte, pois as
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ameacas por parte da prefeitura para fechar atasss®o anuais,
neste sentido, a organizacdo dos assentados énfanti para
assegurarem o direito a educacéao, como fica ewdsmtnarrativa

de José:

Queriam fechar a escola da Barra Bonita
(...), nois imo e falemo com o prefeito, o
prefeito deu uma endurecida, ndés fumo de
atras, arrumemo dois 6nibus de gente, fumo
la e eles se abriram tudo. Ta funcionando a
escola, ndo sei se vai funcionar esse ano.
(CALLEGARI, Ricardo. Entrevista com
José (pseuddnimo), 39 anos. Marmeleiro: 16
de jan. 2012, 87 min.).

O Assentamento é criado em 1998 depois da regaddiiz
dos lotes que foram conquistados mediante ocupdgadi@zenda
Anoni em 15 de julho de 1983. A fazenda passou arg@odutiva
depois que haviam sido retiradas as madeiras dmae3ua area
compreende cerca de 5.000 (cinco mil) hectares lecsdiza no
municipio de Marmeleiro/PR sendo limitrofe com onmipio de
Campo Eré/SC. Nela se encontravam algumas cabegeavdlo e
em alguns lugares continha erva-mate nativa. A nidaefoi
desapropriada em 1980 por decreto do Governo Hégena fins

de Reforma Agréria ficando o Incra encarregado idéilolir e

% Decreto n° 84.603 de 31 de marco de 1980.
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elaborar o projeto de Assentamento. Foram 15 anés aa
regularizacao dos lotes, neste periodo as fansiiadividiram pelo
interior da fazenda para poderem produzir e foramadas,
posteriormente, dez comunidades com uma escol& de4l série

em cada com professores de dentro do acampamento.

As escolas ndo eram reconhecidas pelo municipio que
além de nao fornecer os professores, buscava fash&- questéao
da tirada do colégio de dentro do assentamentoctiazequéncias
para o modo de vida das familias que ali estaanassmo para o
proprio processo de construcdo do assentamentousndaodo de
vida Sem Terfy estando carregado de interesses politicos,
econdmicos e sociais por estar seguindo uma ldgiodberal. No
caso do Assentamento José Eduardo Raduan escalas fo
fechadas, neste sentido, passou-se a pressionamioipio a reabri-
las. Forma de pressionar se dava através de casidsddentro do
assentamento, um representante de cada comunidategue
levariam as discussdes para o restante das famitiagunides nas
comunidades. E através de reunifes desta comissdp as
vereadores, prefeito, diretores e professores, @Oue ocorreu no

dia 13 de marco de 2000, em que:

* Utilizo Sem Terra por fazer referéncia formacaxgeriéncia em torno da
identidade dos sujeitos que estao assentados.
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Ficou decidido, entdo, nessa reunido que vai
reabrir os dois ndcleos no Assentamento
Eduardo Raduan na comunidade de Barra
Bonita e Novo Progresso. (...) com o prazo
de até trinta dias, ap0s o prazo de vinte e
guatro de margo, que era 0 prazo da
comissao, para regulamentar 0
funcionamento dos nudcleos e transporte. Cf.
ASSENTAMENTO JOSE EDUARDO
RADUAN. Ata de reunido. Marmeleiro/PR:
n° 2, 13/03/2000.

Este modelo que € contestado pelo movimento sdabase
em diretrizes neoliberais, numa relacdo que vidarmacdo de
técnicos (mao de obra especializada) para sugaltaade méo de
obra no mercado e que transforma o ensino em nwiaaé neste
contexto se delineiam algumas prerrogativas quenvia saida do
campo, principalmente dos jovens, contribuindo masgiara o

envelhecimento do campo. José continua:

Eu garanto que se o colégio fosse aqui
dentro, ndo era um, tinha varios professores
aqui dentro. Eles iam garrar amor no que
eles estdo fazendo. Agora vai la e ve os
professor da cidade educa os fio, eles
educam pra que? A educacdo deles é pra
voltar ndo pro campo, é pra ser peao.
(CALLEGARI, Ricardo. Entrevista com
José (pseuddnimo), 39 anos. Marmeleiro: 16
de jan. 2012, 87 min.).
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Em geral as familias que se encontram no campegs
filhos morando ou trabalhando na cidade, em grgmaiée esta
mudanca do campo para a cidade é motivada pelo Ionode
educacional vigente, pois ao se referir ao camg@o,desconstroi a

ideia do campo como lugar de atraso.

Neste sentido, € interessante analisarmos as coagbes
“caipiras”, tidas como tradicionais, geralmente nusses de junho
ou julho, quando nao fazem em agosto (agostinapetambro
(setembrina). Estas festas juninas — caso for ahmoja- mobilizam
0 colégio, tendo o envolvimento de professoresgciturarios e
alunos. Além, claro, de estarem aprovadas pelastagas de
educacdo. Montam bingos, jogos, brincadeiras, casnié a
tradicionalfesta caipiraem que os alunos se “vestem” de caipira,

montando casais para dancar.

Podemos afirmar que esta forma de relagdo produz
significados sobre o modo de vida camponés, estgmoi®anto
imbricado de interesses. Ao passo que 0s alunovestem a
carater” com roupas rasgadas, com palha de milhdbaiso,
geralmente com dente pintado de preto para repeeseifalta dele,
com palavreado errbneo e barba por fazer. Prodummsa
determinada visdo sobre a “vida na rocga”, remetend@ondicbes

precarias de vida e de trabalho. Aléem disso, afimmagitimam e
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naturalizam varios preconceitos sobre os camporaseslonos e
caipiras. Estes problemas s&o apresentados paokdiparecido
Chaves que evidencia “a permanéncia da ideia dar@a+ ou

aguele que o representa — como ‘atrasado™ (CHA\ABES3, p. 6).

O autor ao discutir sobre as possibilidades dzag#o das
musicas caipiras em aulas de histéria entende spredd a musica
caipira excluidas dos manuais didaticos, ndo hounea
contribuicdo no sentido da valorizacdo desse tipomilisica no
ambito escolar’ (CHAVES, 2008).

Essas construgdes, que se dado de forma hegemonica,
contribuem para que 0s jovens cada vez menos feeteficar na
roca. Passam a ver o esforco que devem fazer, dussaza
experiéncia com seus pais, para terem uma renddicagjva e se

voltam para as cidades, na maioria das vezes.

Da pra contar nos dedo quanto sobraram ai.
(...) Na verdade a gente mora aqui, mas que
nem ele trabalha fora, né, eu tenho meu
servico. Se fosse tirar o sustento s6 daqui,
gue nem o pai trabalha com leite, ndo tem
condicbes de se sustentar, € muito pouco.
Entdo... a questdo de trabalho, né.
(CALLEGARI, Ricardo. Entrevista com
Maria Joana (pseuddnimo), 25 anos.
Marmeleiro: 11 de jan. 2012, 102 min.).
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Porém, por exemplo, quando o MST organiza escolas
Itinerantes ou luta por colégio em varios de sean@amentos e
assentamentos busca com isso apresentar uma regieala que
nao se limita a dindmica restrita da sala de @aaputro lado leva
a escola pro acampamento na tentativa de dialogémda o
momento com a realidade vivida pelos alunos, fillesem terra.
Essas sdo nocdes que estdo vinculadas com os icsigos
adquiridos ao longo das experiéncias dentro de mm&vios sociais
de luta pela terra, que percebem a necessidadgatenfio apenas
por terra, mas por condi¢bes de nela viver, dethigie panorama
veem na educacdo de suas escolas uma forma dégontara a

(in)formacéo de seus militantes e dos lutadores.

Estes significados também se relacionam com adata
passo que veem neles um espaco conquistado pela tyie deve
ser utilizado na luta. Acrescentando assim as @degné discussodes
sobre questbes pertinentes ao acampamento/assetdaroen um
momento de formag&o educacional, e se utilizam s da

escola para estes momentos.

A conquista da escola € um grande passo para 0S
acampamentos e assentamentos, pois esse € tido rnarmoum
local de disputa com a classe dominante, portastesaolas do
MST possuem um papel muito importante de formac&o d
individuos preocupados com as questdes do assaritanieste
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mesmo ambito, podemos afirmar que as escolas s&espato de
discussoes a respeito dos significados da temapreena busca de
valorizar os camponeses e a agricultura, assim d¢onoionar com

uma alternativa que visa a permanéncia do joveganpo.

Trata-se de pensar a terra e a educagdo como fentEm
para a construgao de uma sociedade com justical ®dsbberania
alimentar. Duas questbes que precisam de profundatancas
como podemos perceber quando analisamos o modedwicag
educacional vigente no momento. O primeiro baseauo
agronegocio, no qual vemos constantemente trab@isdem
condicbes analogas as de esctasendo libertos. Mesmo modelo
que ndo produz para alimentar, mas produz para r@xpo
enriquecendo os grandes latifundiarios, que tensew historico
varias mortes orquestradas de camponeses paraldirtemar a
propriedade através do grilo, que € uma praticarrecte ainda nos
dias de hoje. Nao esquecendo dos bancos que luctaim através
da espoliacdo que aplicam aos pequenos agricultmes juros

altissimos nos financiamentos feitos.

®> Segundo dados da CPT, mais de 35 mil pessoas firentas de trabalho
analogo ao de escravo no Brasil nos Gltimos 15.&M@$arana, o caso mais
recente envolve a Madepar indUstria e comérciapereu na cidade de Palmas,
sudoeste, no ano de 2011 ocasido em que forantadega®7 trabalhadores
incluindo 5 adolescentes.
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Este modelo jA& mostrou que ndo é viavel e nem
sustentavel. Podemos ver através da destruicdoeatabicom o
aumento de desmatamento, uso extensivo de agrotéxatravés
dos transgénicos, que afetam diretamente a populggando
compra estes produtos. Por outro lado beneficia resap
multinacionais e bilionarias como a Monsanto e geBagque detém
o controle das sementes transgénicas (CARVALHO, 3200
fabricantes do herbicida que é utilizado nas laa®ubDois pontos
merecem discussao, a) as sementes transgénicas n&aroduzem
isso acarreta no monopdlio das sementes por padge d
transnacionais, o que antes era de controle dossp@assa nesta
perspectiva para as maos de empresas privadasgbpiio que a
utilizagéo do “defensivo” (carinhosamente chamaestal maneira)
utilizado nas lavouras transgénicas ja mostrou apudongo do
tempo, as ervas daninhas criam resisténcia ao wenendo por
este motivo que destruir/queimar as plantacfes pao ha mais

como controlar as ervas daninhas.

Constroi-se ai um paradigma que sé pode ser delwuba
através de lutas sociais, pois por mais que o agamio se mostre
contra e incapaz de proporcionar melhora nas coeslicle vida,
acabar com a fome e/ou fazer uma transformacaalsel? vem se

fortalecendo cada vez mais. Pode-se perceber tiss@a da quase

® Empresa que fabricou o “Agente Laranja” jogadd/ieina.
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constante diminuicdo da populacdo camponesa, dicdimude
pequenas propriedades, ndo separadas da l6gicapital ce do
neoliberalismo em financiar as grandes propriedadasravés do
Estado que injeta muito mais recursos financeiars @s grandes

propriedades do que para a pequena producgéao.

O gue nao se coloca como novidade na histéria.98ams
camponeses, 0s operarios, os trabalhadores, auosefdoadores
de trabalho”, foram explorados pela classe doméam varios
momentos, e sempre buscaram formas de resistise deganizar —
seja nos Quilombos, nas Ligas Camponesas, em Csnudo
Contestado, nas greves operarias — como os traloaésade hoje
também buscam. Neste sentido, a luta por escolpsr eoutro
modelo educacional deve ser considerado como fodea
resisténcia ao passo que veem o ensino tradicconab incapaz de

proporcionar uma mudanca social.

Podemos afirmar que além da midia, a educacao derve
apoio para neutralizar as tensbes existentes eldasses, assim
como controlar a memodria, difundir pensamentosistlg e
“formar” um exército de reserva alfabetizado. Aeestspeito é
interessante percebermos a ligacdo enfgmacdo e a
empregabilidade podemos perceber que a educacdo segue as
necessidades de capitalismo e as demandas doerabéimo. Por
ISso, se tem incentivado, por parte dos governasp&antacdo de
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cursos a distancia que formam técnicos rapidanparteatender as
demandas do mercado de trabalho.

Podemos evidenciar aqui a educacdo como necessitari
mudanca para passar a formar cidadaos critico® p@gsam usar
esta educagdo para sua emancipacdo, para que réonpsua
identidade, mas que ao contrario percebam a ex@lonaresente na
sociedade e nas relacbes que estdo inseridos, aamana por
oprimir e explorar uma determinada classe em banefie outra.
Que percebam seus inimigos e busquem através @mipagao
coletiva resistir ao avancgo do capitalismo e nastefle um sistema
mais justo, se apresenta neste ambito, o socialmm uma das

alternativas.

Podemos concluir, com base no estudo de caso do

Assentamento José Eduardo Raduan e das experiéeciasa no
processo de conquista da terra, que a educacédo éspato de
disputa com o Estado, representado no caso pedquisala
prefeitura que demorou em aceitar as escolas denfessento e
que atuou no sentido de fecha-las e transferidwsoa do campo
para a cidade. Estes processos exigiram a orgaoizias familias
acampadas que passaram a pressionar 0 municipgvesatde
reunides e marchas, pela regularizacdo das eseotkpois pela

permanéncia destas dentro do Assentamento.
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Este movimento de retirar as escolas do campo Iseaco
como um elemento importante e decisivo para a skisifovens do
campo. Evidentemente que ndo € o Unico motivo,angsasso que
distancia os conteudos e as praticas da experiénde realidade

dos alunos contribui para perca de identificagcan oacampo.

Ambas as condi¢des de trabalho — campo e cidadé&ée e
inseridas numa légica capitalista de producéo gieeiza o grande,
do pequeno; o empresario, do que o0 operario, trabat; a
quantidade do que a qualidade; a quantidade, da goadicdo em
que é produzido. Neste sentido, a escola deve dnacicomo
espaco de discussado e problematizacdo dessasagjadorma a

produzir conhecimento critico nos alunos.

Sugere-se neste ambito uma reformulagcdo do proprio
sistema educacional. Pois se a educacdo const@itosu ela
também defende uma visdo de mundo e um ponto e wem
base nas direcoes tomadas pela educacdo, podeimoar ajue
estas visbes pertencem aos interesses da classeadten Desta
maneira o0 modo de vida camponés é afetado por pstéaigas,
assim como toda a classe trabalhadora.
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