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Desafios e possibilidades da atuacao do professor de Educacao Fisica na creche
em contexto de fronteira Brasil-Bolivia

Resumo

Este artigo investiga a recente inser¢do do professor de Educagdo Fisica nas creches municipais de
Corumba-MS, um marco da nova Matriz Curricular da Educag¢ado Infantil que reconfigurou a pratica
pedagobgica local, com reflexos até hoje. A pesquisa aborda a singularidade da regido de fronteira,
onde o fendomeno da mobilidade pendular se manifesta em criangas bolivianas que frequentam as
instituicdes brasileiras. Adotando metodologia qualitativa, o estudo analisou as percepcdes de
professores de Educacdo Fisica atuantes nessas creches, desvelando suas experiéncias. Os
resultados indicam que a atuacdo profissional nessa etapa ¢ complexa, marcada por desafios
inerentes a rotina da creche, as barreiras de linguagem e a necessidade de adaptacdo as
especificidades da primeira infancia em um contexto transfronteirico. O estudo, assim, sublinha a
urgéncia de formagdo continuada e de politicas publicas eficazes que atendam as particularidades da
educagdo em territorios de fronteira.
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Challenges and possibilities of the work of Physical Education teachers in
daycare centers within the Brazil-Bolivia border context

Abstract

This article investigates the recent inclusion of Physical Education specialists in the municipal
daycare centers of Corumba-MS, representing a milestone in the new Early Childhood Education
Curriculum Framework, which reconfigured local pedagogical practices and whose impacts remain
evident today. The research addresses the uniqueness of the border region, where the phenomenon
of cross-border mobility is manifested through Bolivian children attending Brazilian educational
institutions. Adopting a qualitative methodology, the study analyzed the perceptions of Physical
Education teachers working in these daycare centers, highlighting their experiences. The results
indicate that professional practice at this educational stage is complex, marked by challenges
inherent to the daycare routine, language barriers, and the need to adapt to the specificities of early
childhood development in a cross-border context. The study therefore underscores the urgency of
continuing professional development and effective public policies capable of addressing the
particularities of education in border territories.

Keywords: early childhood education; daycare centers; pedagogical practice; physical education;
border regions.
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Introducio

Esta pesquisa ambienta-se na Educacao Infantil, especificamente na etapa Creche (criancas
até¢ trés anos), da Rede Municipal de Ensino (Reme) de Corumba-MS, cidade brasileira com
importante fronteira com a Bolivia. Neste contexto, o artigo discute os desafios e as dificuldades
enfrentados por professores de Educagdo Fisica nesse novo campo de atuacao, especialmente para
aqueles que atuam nos Centros Municipais de Educagao Infantil (Cemeis) selecionados.

Com o cenario da Educacdo Infantil, na etapa Creche (criancas até trés anos) da Rede
Publica de Corumba-MS, este estudo buscou analisar a percep¢do dos professores de Educacao
Fisica sobre seu desempenho na creche, os desafios linguisticos e interculturais emergentes no
contexto da fronteira Brasil-Bolivia e as possiveis diferenciacdes no desenvolvimento das aulas para
criangas brasileiras e bolivianas, dada a consideravel presenca de criangas que, residindo na Bolivia,
utilizam o sistema publico de ensino brasileiro. Tais criangas sdo denominadas “pendulares”,
caracterizando seu deslocamento diario em busca de educagao formal.

A complexidade do cenario fronteirico impde aos professores desafios que transcendem os
aspectos pedagogicos tradicionais, demandando uma compreensdo aprofundada das dindmicas
culturais, linguisticas e sociais do cotidiano escolar. Nesse contexto, a atuacdo do professor de
Educagdo Fisica na creche torna-se singular ao lidar com criancas bilingues ou em processo de
aquisicdo do portugués como segunda lingua, exigindo estratégias diferentes de comunicagdo e
acolhimento. Além disso, a pratica pedagdgica precisa ser sensivel as especificidades culturais
trazidas por essas criancas, que frequentemente expressam seus modos de ser e agir de forma

diversa dos padrdes convencionais da educagao brasileira.

Fundamentag¢ao conceitual

Nesta secdo, apresenta-se um breve historico da Educagdo Infantil no Brasil, abordando seus
conceitos e fundamentos legais. Articula-se, entdo, a importancia da Educagdo Fisica nessa fase
escolar. Na sequéncia, discute-se o papel docente frente aos desafios e possibilidades na constru¢ao
de praticas interculturais na fronteira Brasil-Bolivia.

Conforme Oliveira (2002), a concepgao de infancia € uma constru¢dao social e historica,
intrinsecamente ligada a organiza¢do da sociedade. Nesse contexto, o cuidado com criancas
pequenas em creches, inicialmente incomum no Brasil, consolidou-se como uma conquista histdrica

e cultural, impulsionada por necessidades sociais. A partir dessa evoluc¢ao a infancia passou a ser
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predominantemente concebida como um periodo no qual a crianga ¢ um sujeito de direitos.
Historicamente, essa perspectiva foi consolidada com o avanco da legislagdo brasileira,
notadamente a Constitui¢do Federal (CF) de 1988 (Brasil, 1988). Por meio de uma conquista social,
a CF/88 garantiu as criangas o status de sujeitos de direitos e garantias fundamentais, incluindo o
acesso a uma educagdo de qualidade desde o nascimento, conforme explicitado em seu Art. 227
(Brasil, 1988).

Ap6s a promulgacdo da Constitui¢do Federal de 1988 (Brasil, 1988) e da Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional — LDB (Brasil, 1996), consolidou-se o reconhecimento do dever do
Estado em garantir o atendimento educacional as criancas de zero a cinco anos de idade por meio de
creches e pré-escolas, assegurando a Educacdo Infantil a sua consolidacdo de politica publica
educacional. Com a incorporagao das creches a Educacdo Basica, reafirma-se sua fungdo educativa
junto as criangas de zero a trés anos, efetivando o direito de acesso a um espago institucional de
educagdo, no qual se tornam possiveis as interagdes sociais, as experiéncias formativas ¢ a
apropriacao de conhecimentos culturalmente produzidos, ampliando, assim, as oportunidades de
desenvolvimento integral (Brasil, 1998).

Diante dos documentos legais e normativos elencados, consolidou-se um olhar mais atento a
crianca no que se refere a sua insercdo na educag¢do escolar, bem como a organizacdo do
atendimento conforme as faixas etarias. No contexto brasileiro, estabeleceu-se uma divisdo historica
no campo da Educacdo Infantil, segundo a qual as criangas de zero a trés anos passaram a ser
atendidas nas creches, enquanto aquelas de quatro e cinco anos frequentavam a pré-escola,
separacdo que marcou profundamente a trajetéria dessa etapa educacional no Pais. Cumpre destacar
que, por um longo periodo, o atendimento as criangas menores esteve sob a responsabilidade da
area da assisténcia social, caracterizando-se por uma perspectiva predominantemente
assistencialista, voltada ao suprimento de necessidades basicas — como alimentacdo, higiene e
cuidados com a satde —, ao passo que a pré-escola assumia uma fungdo eminentemente
pedagogica.

A realidade da Educacao Infantil comecou a se transformar no inicio da década de 1980,
impulsionada pela pressdo dos movimentos populares, sociais e feministas por maior acesso a
escola. Nesse periodo, os debates sobre o papel da Creche na sociedade as consolidaram como
espacos educativos, onde o cuidar e o educar tornaram-se indissocidveis (Cerisara, 2002).
Consequentemente, a demanda por creches e pré-escolas aumentou expressivamente, levando a
municipalizacdo da Educacao Infantil. Em conformidade com a nova Lei de Diretrizes e Bases da

Educagao Nacional — LDB (Brasil, 1996), a Educacdo Infantil deixou de ser meramente
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assistencialista ou compensatoria, firmando-se como um direito da crianga, uma obrigagdo do
Estado e a primeira etapa da Educagdo Bésica

Diante dessa particularidade histdrica e das transformacgdes legais mais recentes, a Educacao
Infantil configura-se como um campo relativamente recente no ambito das politicas educacionais
brasileiras, o que demanda reflexdes sistematicas acerca dos elementos que a constituem e a
distinguem das demais etapas e modalidades de ensino. Nessa perspectiva, Bujes (2001, p. 13)
corrobora tal compreensdo ao afirmar que essa trajetoria “[...] s6 foi possivel porque também se
modificaram, na sociedade, as maneiras de se pensar o que ¢ ser crianga ¢ a importancia atribuida
ao momento especifico da infancia”.

Nos ultimos anos, intensificou-se a produgdo de pesquisas que evidenciam tanto a
necessidade quanto as possibilidades de constru¢do de um trabalho pedagoégico integrado entre o
professor regente (pedagogo) e o professor especialista em Educacdo Fisica, articulando as praticas
pedagbgicas a dindmica curricular da Educacdo Infantil, especialmente no contexto das creches.
Parte-se da compreensdo de que essa etapa da Educacdo Bésica deve se organizar de forma ndo
disciplinar, considerando as especificidades do desenvolvimento das criangas de zero a cinco anos
(Rocha, 2015).

Essa perspectiva ganha especial relevancia na primeira infancia, periodo em que as criangas
ainda ndo organizam predominantemente suas experiéncias pela linguagem verbal, mas pelas
expressoes corporais, gestos, movimentos, olhares, ritmos e brincadeiras. Richter e Barbosa (2010)
argumentam que os bebés “interrogam o curriculo” justamente por meio dessas multiplas
linguagens corporais, desafiando praticas pedagdgicas centradas na racionalidade adulta e no
controle institucional. Wallon (2007), também contribui significativamente para esse debate ao
compreender o desenvolvimento infantil como inseparavel da motricidade e da afetividade,
indicando que emog¢do, movimento € cognicdo constituem dimensdes integradas do
desenvolvimento humano. Assim, a Educacdo Fisica na creche encontra sua especificidade nao no
treinamento motor, mas na cria¢do de experiéncias corporais que possibilitem exploracdo, interacgao,
expressao e construcao de sentidos pelas criangas pequenas.

Nessa direcao, Sayao (2001) destaca a importancia da elaboragdo de pressupostos teorico-
metodologicos que assegurem a insercao da Educacdo Fisica em consonancia com a Pedagogia da
Educagdo Infantil. Para isso, torna-se imprescindivel superar a concepcao fragmentada e disciplinar
da area, historicamente presente na formagdo docente, e adotar uma perspectiva de acdes
pedagogicas complementares e integradas, nas quais as criangas ocupem o centro do processo

educativo, e nao os contetidos previamente definidos pelos adultos.
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Em um trabalho anterior, Sayao (1999) ja apontava a recente constitui¢ao dos estudos sobre
Educagao Fisica na Educacao Infantil, ressaltando a importancia de investigar a area para o avango
de seu campo de conhecimento e para evidenciar a rotina e especificidade das creches e pré-escolas.
Complementarmente, a pesquisa de Gonzaga (2011) sobre a inser¢do do professor de Educacdo
Fisica na Educagdo Infantil salienta que a educagdo corporal sempre esteve presente nessa etapa e
que a inclusdo do profissional trouxe avangos significativos para a area e para a compreensao de sua
atuacao.

Ja Mello et al. (2016) compreendem que a presenga dos professores de Educacdo Fisica na
Educagao Infantil deve-se em funcdo da centralidade que o corpo/movimento e as brincadeiras
assumem frente aos processos pedagodgicos nessa etapa de ensino. Corroborando com esse
pensamento, Mattos e Neira (2008) afirmam que o movimento ndo ocorre de forma isolada ou sem
proposito. Para ambos os autores, toda acdo possui inten¢do e assume um carater comunicativo que
depende do contexto cultural em que esté inserida.

Num outro prisma, Scarazzatto (2013, p. 66) esclarece que “[...] a Educacdo Fisica como
relacdo social, implicou pensar que os sujeitos envolvidos nessa acdo nao estdo apenas
desenvolvendo sua motricidade ou ‘habilidades cognitivas’, mas que sdo agentes da interacdo social
e da dinamica cultural”. Portanto, a presen¢a do professor de Educacdo Fisica pode gerar resultados
positivos no desenvolvimento integral das criangas, dado o papel fundamental desse componente
curricular na Educacdo Infantil. Neste sentido, Mello et al. (2016) argumentam que as praticas
desenvolvidas e os conhecimentos construidos a partir delas procuram considerar as singularidades
das criancas e as particularidades das institui¢des voltadas a sua educagao.

Por tudo isso, a Educacdo Fisica, ao proporcionar uma vasta diversidade de experiéncias
com o mundo, permite que as criangas criem, inventem, descubram novos movimentos e
reelaborem conceitos, construindo bases para o conhecimento sobre o seu meio. Nista-Piccolo &
Moreira (2012) reforgam que o crescimento infantil ¢ significativamente influenciado pelo
ambiente, pelas possibilidades de relacionamento com o outro e pelas vivéncias. De tal modo, os
autores destacam que ¢ dificil reconhecer todas as potencialidades da crianca apenas por suas
expressoes, pois seu potencial de agdo esta diretamente ligado as oportunidades de experiéncias que
lhe sdo oferecidas.

Nessa perspectiva do desenvolvimento infantil, Sarmento (2003) desloca a compreensdo da
crianga como mero “vir a ser’” para reconhecé-la como sujeito historico, social e cultural, capaz de

produzir sentidos, interacdes e culturas proprias no interior das relagdes sociais. Em outro trabalho,
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Sarmento (2013) defende a compreensdo da crianga como um “ser-que-¢”, pertencente a uma
categoria geracional que possui formas proprias de interpretar e vivenciar o mundo.

Dessa forma, a pratica pedagogica com criangas de 0 a 3 anos, a Educacdo Fisica encontra
sua especificidade justamente na organizacdo de experiéncias corporais que valorizem o
movimento, as brincadeiras ¢ as interagdes como formas fundamentais de producdo de
conhecimento e de insercdo cultural no mundo. Diferentemente das etapas posteriores da
escolarizagdo, nas quais o ensino frequentemente se estrutura em conteudos sistematizados e
objetivos cognitivos mais delimitados, a creche demanda uma pedagogia centrada na experiéncia
sensivel, no corpo vivido e nas multiplas linguagens infantis. Nesse contexto, o movimento nao
pode ser reduzido a treino motor ou gasto de energia; ele constitui a propria condi¢do de existéncia
da crianga pequena. Como argumenta Merleau-Ponty (1999), o corpo é o primeiro meio de
comunica¢do com o mundo, sendo por meio dele que a crianga percebe, experimenta ¢ constroi
significados. Assim, rolar, engatinhar, equilibrar-se, correr, tocar objetos, lancar-se ao colo do
outro, esconder-se ou repetir gestos ndo sdo apenas acdes motoras, mas formas de investigacao do
espaco, de constituicdo da identidade e de produgao de vinculos afetivos e culturais.

Frente a essa realidade, as brincadeiras corporais assumem, portanto, papel central da
Educagdo Fisica na creche porque possibilitam as criangas experiéncias de imaginagao, expressao e
interacdo social que estruturam suas culturas infantis. Corsaro (2011), destaca que as criangas
produzem culturas proprias nas relacdes entre pares, reinterpretando criativamente os elementos do
mundo adulto. Isso significa que as brincadeiras de persegui¢do, os jogos de esconder, as
exploragdes do chdo, os movimentos ritmados ao som de musicas ou as brincadeiras de imitagdo,
constituem praticas sociais e culturais por meio das quais as criangas constroem pertencimento e
comunicacdo. Na Educagdo Fisica, o professor precisa reconhecer essas manifestagdes ndao como
atividades secundérias ou meramente espontdneas, mas como conteudos centrais da experiéncia
educativa.

J& Richter e Barbosa (2010) defendem que a docéncia com bebés e criangas bem pequenas
exige sensibilidade para observar os modos como elas exploram o ambiente, negociam espagos,
produzem gestos e constroem interacdes corporais. Isto €, o planejamento pedagdgico ndo se
organiza prioritariamente em exercicios dirigidos, mas na criacdo de ambientes ricos em
possibilidades corporais, tais como: espagos amplos, materiais ndo estruturados, objetos de
diferentes texturas, sons, alturas e densidades que convidem a explora¢do e ao movimento livre.

Nessa perspectiva, a Educagao Fisica na Educagao Infantil ndo ¢ concebida como disciplina,

mas como area de conhecimento que, em interface com outros campos do saber, possui amplo
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potencial formativo. Compreende-se que a cultura corporal do movimento deve ser vivenciada pelas
criangas por meio das brincadeiras e interagdes, que orientam o fazer pedagdgico nessa etapa da
educacdo basica. Corroborando essa compreensdo, Nista-Piccolo & Moreira (2012, p. 24) afirmam
que “[...] o conhecimento do proprio corpo se constitui desde as primeiras descobertas que ocorrem
na interagao da crianga com o ambiente, por meio de seus movimentos”.

Nesse contexto, a atuagdo do professor de Educagdo Fisica deve se pautar na promogao de
experiéncias corporais significativas, potencializando estimulos por meio das brincadeiras e das
interagdes, bem como na organizagdo de espagos acolhedores que despertem a curiosidade e a
criatividade das criangas, respeitando as especificidades do desenvolvimento infantil. Ademais, sua
insercdo institucional deve abranger toda a rotina pedagégica dos Centros Municipais de Educagao
Infantil (Cemeis), de modo a integra-la as praticas coletivas da unidade e favorecer uma educagao
centrada na crianga e em seu desenvolvimento integral.

Outro aspecto central deste estudo refere-se a analise do contexto fronteirigo Brasil-Bolivia,
concentradamente no municipio de Corumbd, no estado de Mato Grosso do Sul. Trata-se de uma
cidade brasileira situada no extremo oeste sul-mato-grossense, que possui aproximadamente 96 mil
habitantes (IBGE, 2022). A cerca de 7 km do centro urbano de Corumba-MS, ja em territdrio
boliviano, localizam-se as cidades de Puerto Quijarro e Arroyo Concepcion, que mantém intensa
relacdo socioecondmica e cultural com o municipio brasileiro.

Esse espaco configura um ponto estratégico de intenso fluxo entre bolivianos e brasileiros.
Nesse cenario de fronteira ativa, ¢ fundamental discutir os movimentos migratorios e/ou pendulares
constantes. Para este estudo, o conceito de imigrante ¢ compreendido conforme Sayad (1998), que
afirma que o imigrante “nasce” socialmente no momento em que cruza as fronteiras e adentra o
territorio da sociedade que o denomina.

E fundamental ressaltar que o cotidiano na fronteira transcende a mera troca comercial,
configurando-se como um espago privilegiado de intercambios sociais e culturais (Martins, 2009).
Nesse sentido, Oliveira, Corréa & Oliveira (2017) apontam que os fronteiricos veem a fronteira
como sua morada, onde o cotidiano se desenvolve. Além disso, o imigrante que cruza fronteiras e
ingressa em outro pais torna-se um ser internacionalizado, sujeito as leis e ao controle estatal. Dessa
forma, discutir a fronteira ndo implica anular ou sobrepor identidades, e sim respeitar e
compreender as diferencas existentes, realcando os lagos comuns entre os povos que coexistem em
regides de contato internacional.

Martins (2009) apresenta a fronteira como um lugar privilegiado para a observagdo da

formacao, organizacao e reproducdo das sociedades. Para o autor, a fronteira constitui o espaco de
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encontro de diversas sociedades e culturas, sejam elas indigenas e “civilizadas”, sejam as variadas
faccoes das sociedades. Trata-se de um local de liminaridade, indefini¢do e conflito, que
historicamente tem sido palco de uma busca incessante por oportunidades.

E importante destacar que os Cemeis em regides fronteirigas, como Corumba-MS,
desempenham um papel fundamental no acolhimento e na integragdo cultural. Podem ser
compreendidos como microcosmos sociais que refletem as dindmicas culturais, linguisticas e
sociais da sociedade mais ampla. Essa perspectiva dialoga com a concep¢ao de Durkheim (1978) de
escola como uma sociedade em miniatura, em que as criangas aprendem a conviver com normas e
valores para a vida adulta. Tal convivéncia amplia o repertorio cultural delas e promove o respeito a
diversidade desde cedo, essencial para uma educagao mais inclusiva e cidada.

Além disso, a presenca constante de criancas bolivianas ou de familias imigrantes exige dos
profissionais da educac¢ao, especialmente dos professores de Educagdo Fisica, uma atuagdo sensivel
e intercultural. Nesse sentido, Candau (2008) reforca que a educacao intercultural deve ir além da
tolerancia a diferenga, comprometendo-se a reconhecer, respeitar e valorizar os multiplos modos de
ser, pensar e viver. A atuagdo docente precisa, portanto, considerar a construcao de identidades em
didlogo com a diversidade escolar, favorecendo a convivéncia democratica e adaptando praticas
pedagogicas para respeitar diferentes formas de expressdo corporal, ritmos culturais e brincadeiras
tradicionais.

A incorporacao de brincadeiras, jogos, dancas e manifestacdes corporais de diversas culturas
pelo professor contribui para o desenvolvimento motor e social das criangas e para a consolidagdo
de uma identidade fronteirica plural e respeitosa. Arroyo (2000) concebe a escola como um
territorio plural de experiéncias distintas, em que as institui¢des educativas, longe de serem neutras,
refletem as desigualdades e as culturas sociais. Este cenario se acentua nas creches de fronteira pela
presenca de criancas pendulares que, vivendo em um pais e estudando em outro, transcendem
barreiras geograficas e culturais diariamente.

As creches fronteirigas, com sua diversidade e a presenca de criangas pendulares, tornam-se,
assim, locais privilegiados para a observacdo do intercambio cultural, da negociacao de sentidos e
dos desafios da inclusdo pedagogica. Essas caracteristicas reforcam a percep¢do de tais espagos
educativos como territorios dindmicos de encontro e tensdo, espelhos das realidades sociais.

Portanto, ¢ imperativo que as politicas educacionais para a Educacdo Infantil considerem as
particularidades territoriais e socioculturais dos municipios de fronteira. A experiéncia dos
professores de Educacdo Fisica em Corumba-MS revela progressos e desafios persistentes,

indicando a relevancia de futuras pesquisas e acdes intersetoriais para uma atuagdo docente
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qualificada, contextualizada e culturalmente sensivel. Entender a creche como um espago de
encontro de culturas, especialmente em contextos de fronteira, ¢ crucial para redefinir o papel da
Educacao Fisica na Educacgdo Infantil, potencializando-a como area fundamental na construgao de

praticas pedagogicas inclusivas e interculturais.

Metodologia

Esta pesquisa adotou uma abordagem qualitativa exploratoria, buscando aprofundar a
compreensao das narrativas e experiéncias dos professores de Educagao Fisica sobre a aplicagao da
Matriz Curricular nas creches, fruto de um trabalho mais amplo de Padilha (2023). Inclusive, a
abordagem adotada permite apreender aspectos relacionais e processuais, desvelando significados,
motivos, aspiragdes, valores e atitudes, por exemplo (Minayo, 2001).

As entrevistas semiestruturadas foram o instrumento principal para capturar as nuances
dessas praticas. Como instrumento de coleta de dados, empregou-se um formuldrio contendo 15
perguntas norteadoras, e as entrevistas foram gravadas em &udio. Os questionamentos foram
direcionados exclusivamente aos professores de Educacdo Fisica que atuam nos Cemeis
selecionados em Corumba-MS. A pesquisa foi aprovada pelo CEP, com o parecer consubstanciado
n® 5.505.066.

A coleta de dados foi realizada em oito Centros Municipais de Educagdo Infantil (Cemeis)
do municipio de Corumba-MS, especificamente na etapa da Creche, que atende a criancas de zero a
trés anos de idade. A selecdo das institui¢des priorizou aquelas que contavam com a presenca de
criangas pendulares regularmente matriculadas, e os professores de Educagdo Fisica participantes
do estudo atuavam diretamente com esse publico, considerando as especificidades do contexto
fronteirico Brasil-Bolivia em que as unidades escolares estdo inseridas.

Quinze professores de Educacdo Fisica, entre efetivos e contratados, participaram da
pesquisa. A elaboracdo dos resultados seguiu as trés etapas de procedimentos propostas por Bardin
(1977): a) pré-andlise dos dados, que envolveu a elaboragdo de indicadores; b) exploragdo do
material coletado, com a devida codificagdo; e c) interpretagdes e andlises dos resultados,
culminando na categorizagao dos elementos e em sua classificagdo por semelhancas ou diferencas.

Os procedimentos adotados nesta pesquisa foram aprovados pelo Comité de Etica em
Pesquisa (CEP) da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS), garantindo a observancia

das diretrizes éticas aplicaveis e a prote¢ao dos participantes.
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Resultados e discussoes

Este estudo buscou verificar a atuacdo do professor de Educagao Fisica frente ao complexo
contexto fronteirico e seus fluxos populacionais. Sob essa perspectiva, os objetivos especificos
alinham-se aos trés eixos analiticos desta pesquisa: a) analisar a percep¢ao do professor sobre seu
desempenho na creche, e as brincadeiras e interagdes; b) identificar os desafios da questdo
linguistica na fronteira Brasil-Bolivia; e ¢) compreender as diferenciagdes no desenvolvimento das

aulas para criancgas brasileiras e bolivianas.

Percepciao do professor de educacio fisica frente ao seu desempenho

A partir dos relatos dos professores e da caracterizagao do contexto local, identifica-se que
os professores de Educagdo Fisica possuem uma percep¢ao positiva € convicta sobre o proprio
desempenho profissional na creche. Longe de uma visdo puramente assistencialista, os docentes
compreendem o papel estruturante de sua disciplina na primeira infancia. Esse posicionamento ¢
ilustrado pelo Professor (3), ao assegurar que suas metodologias buscam fazer com que a crianca se
aproprie dos “comhecimentos da cultura corporal” e desenvolva fatores essenciais como a
“socializagdo, o repertorio cultural e a expressdo corporal”. Desse modo, ainda que o docente
pondere que nem todas as aulas atingem os objetivos imediatos, ha o entendimento de que, ao longo
do processo pedagdgico, a Educagdo Fisica atua de forma omnilateral para “ampliar os
conhecimentos das criangas em todos os aspectos”.

Essa resposta demonstra que a Educagdo Fisica, como area, oferece marcos importantes para
o docente compreender as mudancas tedrico-metodoldgicas que ocorreram ao longo dos anos. Essas
mudangas configuram a concepcdo atual da Educacdo Fisica, reforcando seu papel crucial em
desenvolver as potencialidades infantis e, principalmente, em garantir o acesso de todos aos
conhecimentos da cultura corporal do movimento por meio de seus diversos conteudos (Brasil,
1998).

Consequentemente, cabe ao professor de Educacdo Fisica ressignificar constantemente sua
pratica, adotando uma perspectiva educacional que valorize a brincadeira, a ludicidade, o
movimento e as interagdes sociais como expressdo de manifestacdo cultural. Ao organizar sua
atuacdo nos Cemeis, ¢ fundamental respeitar a diversidade cultural das criangas com principios de
equidade, buscando a conscientizacdo das diferengas existentes entre as pessoas € promovendo o

respeito e o convivio social como pressupostos basicos de convivéncia.
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Nesse panorama, entende-se que brincadeiras e interacdes promovem muitas aprendizagens
e potencialidades. Isso ocorre por meio dos conhecimentos adquiridos pelas criancas ao enfrentarem
situacdes do cotidiano e conviverem socialmente, sendo que, por meio do brincar, ¢ possivel
observar diversas expressdes corporais das criangas. E importante ressaltar que, embora o brincar
seja inerente a crianga, ele exige um conhecimento e um repertorio que ela precisa aprender (Brasil,
2012). O brincar ¢ um direito das criangas, constituindo uma forma particular de expressao,
pensamento, interagdo € comunicagao infantil (Brasil, 1998).

Adentrando a tematica das brincadeiras e interagdes no contexto fronteirico, observa-se que
os professores entrevistados compreendem o brincar como possibilidade de aproximacao entre
criangas que vivenciam diferentes experiéncias culturais e linguisticas. As unidades de significado
identificadas nas falas remetem a termos como “emocdes”, “contato”, “interacdo”, “respeito” e
“desenvolvimento”, indicando que as praticas pedagdgicas buscam mediar ndo apenas
aprendizagens motoras e sociais, mas também relacdes interculturais presentes no cotidiano da
creche. Tal compreensdo pode ser observada quando o professor (12) afirma que “/...] a gente
coloca elas juntas na rodinha, vai abragar o coleguinha, pega na mdozinha do coleguinha”,
revelando uma pratica voltada a construcdo de vinculos e a convivéncia entre criangas de diferentes
contextos culturais. A fala também evidencia que o brincar ¢ utilizado como media¢do para o
aprendizado do respeito as diferengas, especialmente ao mencionar que “/...J ndo pode invadir o
espago do colega, tem que respeitar”.

Esses elementos permitem compreender que as brincadeiras, no contexto investigado,
ultrapassam uma fung¢ao recreativa, assumindo um carater relacional e intercultural. Em regides de
fronteira, marcadas pela circulacdo de diferentes idiomas, costumes e formas de socializagdo, as
interacdes infantis tornam-se espacos de negociacdo cultural e de produgdo de sentidos. Nessa
perspectiva, a interculturalidade ndo pode ser entendida apenas como coexisténcia entre culturas
distintas, mas como um processo de didlogo, tensdo e construcdo coletiva (Walsh, 2009). Ao
promover atividades em grupo, rodas e jogos interativos, os professores criam possibilidades para
que as criangas compartilhem experiéncias, expressem modos distintos de comunicagdo e aprendam
a conviver com a diferenca desde a primeira infancia. Assim, as praticas pedagogicas observadas
revelam movimentos de aproximacao intercultural que emergem das experiéncias cotidianas das
criangas e dos professores na creche.

De maneira semelhante, o professor (13) destaca que utiliza “/...] brincadeiras, jogos
construtivos que tenham mais contato e interagdo” e que busca atividades em que a crianga possa

“pegar, caminhar...”, demonstrando uma compreensdo do corpo como elemento central nos
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processos de aprendizagem e comunicagdo infantil. Desta forma, o corpo assume um papel
importante nas relagdes interculturais, sobretudo em contextos nos quais as diferencas linguisticas
podem dificultar a comunicagdo verbal. As expressdes corporais, os gestos € as brincadeiras passam
a funcionar como formas de interacao capazes de aproximar as criangas, favorecendo processos de
pertencimento e inclusdo. Essa discussao dialoga com autores que compreendem o corpo infantil
como linguagem e producao cultural, reconhecendo que as criangas comunicam saberes, emogoes €
experiéncias por meio do movimento e das interagdes corporais.

Além disso, as narrativas dos professores revelam desafios presentes nas praticas
pedagbgicas em regides de fronteira, especialmente no que se refere as diferencas linguisticas entre
as criangas. Ainda que os entrevistados nao apontem diretamente dificuldades estruturadas em
relacdo ao idioma, as falas demonstram a necessidade de utilizar estratégias mais interativas,
corporais e ludicas para favorecer a comunicacdo e a participacao coletiva. Nesse aspecto, o brincar
aparece como uma linguagem comum capaz de reduzir barreiras linguisticas e promover
aproximacdes culturais. Tal percepcdo dialoga com Sarmento (2003), ao compreender a infancia
como uma categoria social heterogénea e produtora de culturas préprias, rompendo com visdes
homogéneas da crianga e da infancia. Isto €, ao favorecer interagdes entre criancas de diferentes
contextos culturais e linguisticos, o brincar constitui-se como pratica intercultural, possibilitando
experiéncias de comunicagdo, pertencimento e reconhecimento das diferencas no cotidiano da
creche fronteirica.

Dessa forma, as brincadeiras e interacdes identificadas nas falas dos participantes nao
podem ser analisadas apenas em um plano descritivo ou metodoldgico, mas devem ser
compreendidas como praticas atravessadas por dimensdes culturais, sociais e politicas. O brincar,
além de constituir um direito da crianga (Brasil, 1998), configura-se como espaco de construgao de
identidades, pertencimentos e aprendizagens interculturais. Por isso, as experiéncias relatadas pelos
professores evidenciam que a Educacgdo Infantil, especialmente em contextos de fronteira, demanda
praticas pedagogicas sensiveis as diferencas culturais e linguisticas, capazes de promover o didlogo
intercultural e valorizar as multiplas formas de ser crianga.

Verifica-se, pelas falas dos professores entrevistados, que todos consideram o
desenvolvimento integral das criangas como um dos focos principais de sua pratica. As brincadeiras
sdo citadas como um dos recursos mais utilizados e importantes para esse desenvolvimento,
permitindo o estabelecimento de relagdes sociais, motoras e cognitivas. Gomes (2020) também

reforga que a brincadeira €, simultaneamente, contetido e meio da Educagao Fisica, sendo essencial
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ao desenvolvimento integral da crianga. Dessa forma, a crianca precisa aprender a brincar, o que

real¢a a figura e a importancia do professor de Educagao Fisica no contexto da Creche.

Desafios linguisticos no contexto fronteirico

Os resultados demonstram que uma parcela significativa dos professores entrevistados
identifica a linguagem como um dos principais desafios no contexto educacional fronteirico,
especialmente porque muitas criangas bolivianas ingressam na creche tendo o espanhol como lingua
materna. As unidades de significado presentes nas falas dos participantes remetem a expressoes
como “dificil entender”, ‘“‘acostumada na familia®, “traduzindo” e ‘“conversando melhor”,
evidenciando que as barreiras linguisticas atravessam as relagdes pedagogicas e interferem
diretamente nos processos de interagdo e comunicac¢ao no cotidiano escolar.

Tal percepgdo pode ser observada quando o professor (6) afirma que “a fala é bem dificil” e
que a crianga boliviana “/...] ndo sabe muito bem o portugués porque ela estd acostumada na
familia, que fala o espanhol”. A narrativa do participante evidencia que a dificuldade ndo esta
associada apenas a aprendizagem formal da lingua portuguesa, mas a existéncia de diferentes
pertencimentos culturais e linguisticos que se encontram no espago da creche. Ao relatar que “/...J
as outras criangas acabam entendendo primeiro” e que “acabam traduzindo para nos o que aquela
crianga esta falando ou pedindo”, o professor revela um aspecto importante das relagdes
interculturais presentes no cotidiano escolar: as proprias criangas constroem estratégias de mediacao
linguistica e cultural. Esse movimento demonstra que as interagdes infantis produzem formas de
comunicagdo que ultrapassam a linguagem verbal institucionalizada, evidenciando praticas
espontaneas de acolhimento e negociacao cultural.

Nesse sentido, a interculturalidade ndo pode ser compreendida apenas como presenca de
culturas distintas em um mesmo espago, mas como um processo relacional marcado por trocas,
mediacdes e construcdes coletivas (Walsh, 2009). Os achados permitem perceber que as criangas
brasileiras assumem, ainda que informalmente, o papel de mediadoras linguisticas, favorecendo a
inclusdo das criangas bolivianas nas atividades e nas interacdes cotidianas.

Além disso, a expressdo “/[...] com o tempo, vocé vai conseguindo entender e elas também
vdo conversando melhor” (professor 6), demonstra que a comunicacdo ¢ construida de maneira
gradual, por meio da convivéncia e das experiéncias compartilhadas. Essa percep¢do desloca a
analise de uma visao deficitaria da linguagem — centrada apenas na dificuldade da crianca em falar

portugués — para uma compreensao mais ampla das relagdes interculturais presentes na fronteira.
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Em vez de interpretar o idioma apenas como obstaculo, as narrativas indicam que o ambiente
educativo se torna um espago de aprendizagem mutua, no qual professores e criangas constroem
formas de interacdo atravessadas pela diversidade cultural. Essa discussdo dialoga com Pereira
(2009), ao afirmar que a lingua constitui um dos grandes desafios nas regides fronteiricas, uma vez
que esses territorios sao marcados por diferencas de costumes, crencas, saberes e formas de
comunicacdo que impactam diretamente as realidades educacionais.

No entanto, os dados também revelam limites nas praticas pedagodgicas desenvolvidas nesse
contexto, especialmente pela auséncia de formagdo especifica para atuagdo em espagos
interculturais e bilingues. Embora os professores demonstrem esforcos para acolher as criancas
bolivianas, as falas evidenciam que grande parte das estratégias ocorre de maneira improvisada,
sustentada pela convivéncia cotidiana e pela ajuda das proprias criangas. Isso sugere que a
interculturalidade ainda aparece mais como pratica espontanea do que como principio estruturante
das propostas pedagdgicas. Tal cendrio refor¢a a necessidade de politicas formativas que
possibilitem aos professores compreender as especificidades culturais e linguisticas da regido de
fronteira, superando praticas assimilacionistas que tendem a exigir exclusivamente a adaptagdo da
crianga ao portugués e a cultura escolar brasileira.

Desse modo, os desafios linguisticos identificados na pesquisa ndo se restringem a
comunica¢do verbal, mas revelam disputas, aproximagdes € negociacdes culturais presentes no
cotidiano da Educag¢do Infantil em regides de fronteira. As narrativas dos professores evidenciam
que as criangas produzem formas proprias de interagcdo e pertencimento, utilizando a linguagem, o
brincar e as relagdes sociais como meios de aproximacdo entre culturas distintas. Igualmente,
pensar a Educagdo Infantil em contextos fronteiricos exige reconhecer a interculturalidade como
pratica critica e permanente, capaz de valorizar as diferencas linguisticas e culturais ndo como
problema, mas como elemento constitutivo das experiéncias educativas das criangas. Por isso, deve-
se compreender a interculturalidade como um processo de constru¢cdo de relagcdes pautadas no
didlogo, no reconhecimento das diferencas e na superagdo de praticas homogeneizadoras (Walsh,
2009). Inclusive, Candau (2012) defende a necessidade de praticas pedagdgicas interculturais que
reconhecam a diversidade cultural como dimensao constitutiva dos processos educativos.

Observa-se que essa dificuldade com a linguagem foi citada em diversos trabalhos
académicos. Pacola (2021) relata, em suas entrevistas, conflitos entre alunos bolivianos e
brasileiros, muitas vezes decorrentes do ndo entendimento do idioma ou de algum tipo de
preconceito. Golin (2017) acrescenta que, na educagdo fronteirica, um detalhe importante ¢ a

diferenca de idiomas entre os paises: o portugués ¢ a lingua-mae para os brasileiros, € o inglés ¢

198



Lo
ALESDE

Asociacion Latinoamericana de . .
Estudios Socioculturales del Deporte Pﬂdl/ﬁﬂ ijﬁ GO/Zﬂ

predominantemente ensinado como lingua estrangeira moderna nas escolas. Silva & Souza (2012)
afirmam que as observagdes realizadas permitem concluir que as relagdes/interagdes entre as
criangas bolivianas e os professores e criangas brasileiros sdo principalmente definidas e guiadas
pela linguagem oral e que as diferencas linguisticas representam um entrave nas relagdes cotidianas
estabelecidas por esses sujeitos.

Martins (2025) indica que, na regido da fronteira entre Brasil e Bolivia, persistem barreiras
linguisticas que dificultam a plena integracdo de criangas bolivianas ao ambiente escolar brasileiro.
Além das dificuldades de comunicacdo, a autora destaca situagdes recorrentes de preconceito,
discriminacao e exclusdo social, evidenciando o quanto a convivéncia entre criangas de diferentes
nacionalidades ainda enfrenta obstaculos concretos e simbolicos. Essa realidade refor¢a a ideia de
Sayad (1998) de que o imigrante €, muitas vezes, visto como o “outro indesejado”, aquele cuja
presencga revela tensdes latentes nas sociedades de acolhimento.

Ao discutir as dinamicas de fronteira, ¢ importante considerar que esses espagos nao sao
apenas divisores geograficos, mas sim territorios hibridos e marcados por negociagdes identitarias
constantes, como propde Bhabha (1998) ao conceituar o “terceiro espago” da cultura. Nesse sentido,
o ambiente escolar fronteirico torna-se um palco privilegiado para os embates entre identidades,
linguas e culturas, exigindo uma pratica pedagdgica que va além da mera tolerancia e que promova
efetivamente a interculturalidade.

No contexto da fronteira Brasil-Bolivia, essa abordagem ¢ urgente, especialmente na
Educagdao Infantil, em que a linguagem ¢ uma ferramenta fundamental de acolhimento,
pertencimento e construgdo de vinculos. Assim, ¢ imprescindivel que as instituigdes educativas
fronteiri¢as desenvolvam politicas e praticas que combatam as assimetrias de poder e assegurem o
direito a educacao inclusiva e de qualidade para todas as criancas, independentemente de sua
origem nacional ou cultural.

Ao mesmo tempo em que as escolas localizadas em regides de fronteira enfrentam inimeros
desafios, também se abrem possibilidades significativas para a construcdo de uma educag¢do mais
inclusiva e intercultural. A ado¢do de praticas pedagdgicas bilingues, a valorizagdo das culturas
locais ¢ o fortalecimento da cooperacdo educacional entre Brasil e Bolivia despontam como
caminhos promissores para promover uma convivéncia mais respeitosa e plural.

Nesse contexto de diversidade linguistica e cultural na Educagado Infantil de fronteira, Claros
& Sambugari (2025) relatam que as barreiras linguisticas ainda representam um desafio para muitas

criangas bolivianas, mas podem ser superadas por meio da adocao de politicas bilingues, o que
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sublinha a importancia de praticas pedagdgicas que respeitem e integrem as especificidades
linguisticas dos sujeitos.

Ao considerar as fronteiras ndo apenas como limites geograficos, mas como espagos
simbdlicos em constante transformagao, reconhece-se, conforme Silva & Bressanin (2017), que elas
participam ativamente da constitui¢ao dos sentidos e das identidades dos sujeitos. Assim, promover
uma educacgdo intercultural nesse contexto implica ndo sobrepor ou anular identidades, mas, ao
contrario, respeitar, compreender e integrar as diferengas, fortalecendo o papel da escola como
espago de dialogo e inclusao.

E comum que creches em Corumba-MS recebam e atendam a criangas que residem na
Bolivia ou sdo descendentes de bolivianos vivendo no Brasil, mas que possuem registro de
nascimento brasileiro. Conforme Loro (2013) aponta em sua pesquisa, a rede publica municipal de
ensino de Corumba-MS anualmente atende a inumeros alunos nessa situa¢do. Tornou-se uma
pratica comum na regido de fronteira que pais bolivianos registrem o nascimento de seus filhos no
Brasil e os matriculem em escolas brasileiras para ter acesso a direitos e servigos publicos, como a
educagao.

Costa (2015) reforga a ideia de que criangas de origem boliviana nascidas em Corumba-MS,
que possuem documentos de identidade brasileiros e estudam em escolas brasileiras, ainda assim
continuam sendo chamadas de bolivianas pelos brasileiros. Isso talvez ocorra por elas manterem
lagos culturais e identitarios com a Bolivia, identificando-se, em muitas ocasides, como bolivianas e
nao como brasileiras — mesmo que nascidas no Brasil.

Ainda na tentativa de aprofundar esse questionamento, buscou-se compreender, na
percepcao dos professores, os motivos que levam as criancas bolivianas a estudarem em Corumba-
MS, mesmo residindo no pais vizinho. As unidades de significado presentes nas falas dos
participantes remetem a expressoes como ‘“‘educag¢do superior”, “educagdo melhor”,
“oportunidades” e “expectativa para os filhos”, indicando que os entrevistados associam o
deslocamento das familias bolivianas a busca por melhores condi¢des educacionais e perspectivas
de vida. Tal compreensdao pode ser observada quando o professor (3) afirma que os pais “/..J
acreditam que no Brasil tem uma educagdo superior, uma educag¢do melhor para os seus filhos” e
que “eles esperam uma educagdo melhor para seus filhos, trazendo-os para o Brasil”.

A narrativa do participante evidencia que a escola brasileira ¢ percebida, por muitas familias
fronteiricas, como espago de ascensdo social e ampliagdo de oportunidades. Contudo, essa
percepcdo também revela relagdes de hierarquizacdo entre os sistemas educacionais e entre os

proprios paises que compdem o territdrio fronteirigo. Ao afirmar que a educacdo brasileira seria
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“melhor”, o discurso do professor reproduz representagdes sociais historicamente construidas
acerca do desenvolvimento, da escolarizagdo e das oportunidades na regido de fronteira. Nesse
sentido, a analise ndo pode permanecer apenas em um nivel descritivo, pois as falas evidenciam
tensdes simbolicas que atravessam as relagdes interculturais estabelecidas nesse contexto.

Essa discussao dialoga com Walsh (2009), ao compreender que a interculturalidade critica
exige problematizar relagcdes de poder, desigualdades e processos de subalternizacdo cultural
presentes nas interacdes sociais e educativas. Assim, embora as familias bolivianas reconhegam a
escola brasileira como possibilidade de melhores condi¢des para os filhos, ¢ importante refletir
criticamente sobre como determinadas culturas, linguas e sistemas educativos passam a ser
socialmente valorizados em detrimento de outros. As falas dos professores demonstram que a
mobilidade educacional na fronteira ndo ocorre apenas por questdes geograficas, mas também por
expectativas sociais, economicas e culturais construidas historicamente naquele territorio.

Além do mais, quando o professor (3) menciona que muitos pais “trabalham no Brasil” e
“sobrevivem da renda do comércio no Brasil”, o mesmo evidencia que a circulagdo na fronteira
entre a Bolivia e o Brasil faz parte da dinamica cotidiana das familias locais. Tal realidade reforca
que as identidades culturais dessas criangas sdo construidas em espagos hibridos, marcados por
multiplas experiéncias linguisticas, sociais e culturais. Sob essa 6tica, Candau (2012) defende que a
educagdo intercultural pressupde reconhecer a diversidade cultural como elemento constitutivo dos
processos educativos, superando praticas homogeneizadoras que invisibilizam as especificidades
dos sujeitos. Igualmente, pensar a Educacao Infantil em regides de fronteira exige compreender que
essas criangas vivenciam experiéncias transnacionais e interculturais desde a infincia, trazendo para

o cotidiano escolar diferentes modos de falar, brincar, interagir e produzir sentidos sobre o mundo.

Diferencas no desenvolvimento das aulas

Um dos aspectos desafiadores observados na pesquisa foi o desenvolvimento das aulas na
Educagao Infantil, especificamente na etapa Creche, em um contexto de fronteira como o de
Corumba-MS. A convivéncia entre criangas brasileiras e bolivianas nesse ambiente escolar traz
desafios distintos, principalmente no que se refere a adaptacdo cultural e linguistica. As criancas
bolivianas, ao ingressarem na rede de ensino brasileira, podem estranhar praticas pedagogicas que
nem sempre dialogam diretamente com suas referéncias culturais e linguisticas, o que pode
dificultar processos de integragdo, comunicagcdo e participagdo nas atividades escolares. As

unidades de significado identificadas nas falas dos professores remetem a expressdes como
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“aprendem o portugués”, “ndo vejo tanta diferenca”, “dificuldade”, “mimica” e “explicar a
atividade”, revelando que os desafios relacionados a linguagem se manifestam de maneiras
distintas, conforme a faixa etaria das criangas e o tempo de convivéncia nos Cemeis brasileiros.

Ao abordar as experiéncias com crian¢as do bergario, o professor (1) afirma que “/...J
acabam aprendendo até o portugués melhor que o espanhol” e que ‘“‘ndo vejo tanta diferenca”™
entre criancas brasileiras e bolivianas nessa etapa inicial. A narrativa evidencia que a intensa
convivéncia das criangas com a lingua portuguesa no espago da creche favorece processos rapidos
de adaptagdo linguistica e social. Contudo, essa aparente facilidade de integragdo também suscita
reflexdes importantes sobre os processos de apagamento linguistico e cultural que podem ocorrer
em contextos fronteiricos. Ao indicar que as criangas passam “o dia inteiro aqui na creche” ¢
convivem “muito mais aqui com o portugués”, a fala do professor sugere que o ambiente escolar
tende a privilegiar a lingua portuguesa como principal referéncia comunicacional, reduzindo os
espacos de valorizagdo da lingua materna das criangas bolivianas.

Sob esse entendimento, a discussdo ultrapassa uma andlise centrada apenas na adaptagdo
escolar e permite problematizar relagdes de poder presentes nas praticas educativas. Walsh (2009)
destaca que a interculturalidade critica exige reconhecer as diferengas culturais e linguisticas nao
como obstaculos a serem superados, mas como elementos constitutivos das experiéncias dos
sujeitos. Assim, embora a aprendizagem do portugués facilite a inser¢do das criangas no cotidiano
escolar brasileiro, ¢ necessario refletir criticamente sobre praticas pedagdgicas que, muitas vezes,
acabam favorecendo processos de assimilacao cultural, nos quais a lingua e a cultura da crianga
boliviana tornam-se secundarizadas no espago educativo.

Por outro lado, as falas dos professores também revelam que os desafios linguisticos se
tornam mais evidentes a medida que as criangas crescem e ampliam suas formas de comunicagao
verbal. O professor (5), ao relatar experiéncias com criangas de trés anos, afirma que “/...J explicar
a atividade e explicar o conteudo, passar na prdtica é extremamente uma dificuldade” e destaca
que “/...] tem que ser mais com as mdos, na mimica” para que as criangas compreendam as
propostas pedagogicas. As unidades de significado presentes nessa narrativa demonstram que as
barreiras linguisticas interferem diretamente na mediacao pedagdgica, exigindo dos professores
estratégias corporais, gestuais e ludicas para favorecer a comunicacao.

Em dialogo, percebe-se que o corpo e as brincadeiras assumem papel fundamental nos
processos de interagdo intercultural na Educagdo Infantil. Quando o professor menciona o uso da
“mimica” para se comunicar com as criangas, evidencia-se que a linguagem corporal passa a

funcionar como mediacdo entre diferentes idiomas e experi€ncias culturais. Essa percepcao
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aproxima-se das discussdes de Sarmento (2003), ao compreender a crianga como sujeito social e
produtora de culturas infantis proprias, que se manifestam por diferentes formas de interagdo,
comunicacdo e producdo de sentidos. De tal modo, as criangas ndo se expressam apenas pela
oralidade, mas também pelos gestos, movimentos, brincadeiras e relacdes construidas no cotidiano
escolar.

Essa realidade reforca a andlise de Oliveira (2008), que afirma que compreender o contexto
escolar na fronteira ¢ mais complexo do que se imagina. Segundo o autor, o ambiente fronteirigo ¢
marcado por aproximagdes culturais, trocas constantes e relagdes de integragdo, mas também por
tensoes, ambiguidades e contradigdes. Assim, o trabalho docente, especialmente na Educacdo
Infantil, exige ndo apenas preparo pedagogico, mas também sensibilidade intercultural e dominio de
praticas inclusivas voltadas a realidade bilingue e plural da regio.

Santos (2025) relata que alguns professores ainda sentem dificuldades em iniciar o trabalho
na Educagdo Infantil no dmbito da Educacdo Fisica, sendo um fator recorrente na trajetoria
profissional de docentes em diversas regides do Pais. Muitos profissionais recém-formados ainda
ndo conseguem desenvolver uma pratica segura e consistente na etapa Creche, sobretudo em razao
das lacunas deixadas pela formagao inicial. Quaranta, Franco & Betti (2016, p. 69) destacam que
“[...] a auséncia de um olhar para a Educagdo Infantil durante a graduagdo ¢ um problema recorrente
na formacgdo dos professores [...]”, o que comprometerd a atuagdo dos docentes nesse nivel de
ensino. Essa lacuna formativa torna-se ainda mais critica em contextos especificos como nas regides
de fronteira, onde a docéncia na Educagdo Infantil exige, além de so6lida preparacao pedagogica,
sensibilidade intercultural, dominio de préticas inclusivas e a compreensdo da realidade bilingue e
plural que marca a dindmica fronteirica, pressupostos ja destacados no trabalho de Oliveira (2008)

ao caracterizar a complexidade desses espacos.

Consideracoes finais

Os dados produzidos pela pesquisa evidenciam especificidades relevantes sobre a atuagao
docente na Educacdo Infantil, etapa Creche, em contexto de fronteira. Em Corumba, onde ha
intensa circulacdo de criangas entre o Brasil e a Bolivia, as aulas de Educagao Fisica acontecem em
um cendrio intercultural atravessado por desafios relacionados a linguagem, a adaptacdo e a
convivéncia entre diferentes referéncias culturais. Nesse contexto, a presenca de criangas bolivianas
nas institui¢cdes brasileiras demanda praticas pedagdgicas que reconhecam as multiplas experiéncias

socioculturais presentes no cotidiano escolar e promovam formas de participagao mais inclusivas.
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A pesquisa também evidenciou que a inser¢ao do professor de Educagdo Fisica nas creches
representa um avango importante no reconhecimento das praticas corporais na primeira infancia. No
entanto, a presenca de criancas em situacdo de mobilidade pendular, associada a auséncia de
formagdo especifica para atuacdo em contextos fronteiricos e bilingues, revela limites ainda
presentes na pratica pedagogica. Mais do que reconhecer diferencas culturais, torna-se necessario
problematizar como determinadas dindmicas escolares podem invisibilizar saberes, idiomas e
experiéncias das criangas que transitam entre diferentes territorios e pertencimentos culturais. Nesse
sentido, A atuacdo docente nesse territorio exige sensibilidade intercultural, dominio da linguagem
infantil e estratégias que promovam o pertencimento das diferentes identidades presentes na creche.

A vivéncia escolar na fronteira reforga, portanto, a complexidade desses territorios como
espacos de trocas, negociacdes e tensdes simbodlicas. Compreender as praticas docentes nesse
cendrio exige atencdo as formas pelas quais infancia, linguagem e identidade se articulam no
cotidiano da creche. Assim, pensar a Educacdao Fisica em contexto fronteirico implica superar
perspectivas homogéneas de infancia e considerar que as experiéncias corporais das criangas sao
produzidas em meio a diferentes referéncias culturais e linguisticas.

Outro aspecto relevante refere-se a singularidade das relagdes construidas nos Cemeis da
regido investigada, especialmente na convivéncia entre criangas pendulares e ndo pendulares. Os
relatos indicam que as interagdes ocorrem de maneira marcada pela convivéncia cotidiana, mas
ainda pouco exploradas pedagogicamente como possibilidade de aprendizagem intercultural. Em
muitos casos, as diferencas linguisticas e culturais aparecem apenas como desafios de adaptacao, e
ndo como elementos constitutivos das praticas educativas.

Os achados demonstram que ainda ndo hd, de forma sistematizada, uma intencionalidade
pedagogica voltada a contextualizacdo da realidade fronteirica nas aulas de Educacgdo Fisica.
Atividades, brincadeiras e musicas relacionadas a cultura da fronteira surgem de maneira pontual ou
improvisada, sem planejamento articulado a objetivos pedagdgicos mais amplos. Baseados nesse
contexto, conseguimos perceber que os professores de Educacdo Fisica tém uma certa dificuldade
em contextualizar a fronteira em suas aulas, mesmo sendo algo tdo presente, porém tao distante do
dia a dia, da rotina de suas aulas. Esse dado revela a necessidade de avancar na constru¢ao de
propostas pedagogicas que integrem, de forma concreta, experiéncias culturais brasileiras e
bolivianas as praticas corporais desenvolvidas na creche.

Nesse sentido, algumas possibilidades pedagdgicas podem contribuir para qualificar a
atuacdo docente em contextos bilingues e interculturais, como a inser¢do de brincadeiras

tradicionais brasileiras e bolivianas nas aulas, o uso de musicas e comandos em portugués e
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espanhol, a valorizagao das experiéncias corporais trazidas pelas criangas e a construgdo de praticas
colaborativas que favorecam a interagdo entre diferentes grupos culturais. Além disso, torna-se
fundamental investir em processos de formagdo continuada que auxiliem os professores a
compreenderem as especificidades da infancia em territorios de fronteira e a elaborarem estratégias
pedagogicas mais contextualizadas.

Destaca-se, ainda, que a dificuldade de compreensao do idioma foi apontada como um dos
principais entraves para a comunicagdo e interacdo entre professor e crianca na etapa Creche.
Mesmo assim, os relatos demonstram que os professores ndo se referem as criangas bolivianas ou
pendulares de maneira pejorativa ou excludente, mas procuram estabelecer relacdes pautadas no
respeito e no acolhimento. Entretanto, embora atitudes de acolhimento sejam fundamentais, elas
ndo garantem, por si sO, praticas pedagogicas interculturais criticas, sendo necessario transformar as
diferengas culturais e linguisticas em elementos constitutivos do planejamento pedagogico.

Compreende-se que, a partir dos achados, a Educacdo Fisica na Educagdo Infantil,
especialmente na etapa Creche, configura-se como um campo desafiador em contextos de fronteira,
tanto pela complexidade das praticas voltadas a primeira infincia quanto pela necessidade de
incorporar perspectivas interculturais e bilingues ao trabalho pedagdgico. As criangas devem ser
compreendidas como sujeitos historicos e sociais que produzem saberes e experiéncias em
diferentes territorios culturais, sejam eles “daqui” ou “de 14”.

Como limitac¢ao deste estudo, reconhece-se que a investigacdao se pautou exclusivamente na
percepe¢ao e nos relatos dos docentes de Educagdo Fisica. Pesquisas futuras em regides fronteirigas
poderdo ampliar este escopo, por meio da triangulagdo de dados com observagdes diretas da rotina
pedagogica ou andlises documentais das matrizes locais.

Em suma, mesmo considerando essas limitagdes, espera-se que este manuscrito contribua
para fomentar novas proposicoes pedagodgicas para a Educagdo Fisica escolar em contextos
multiculturais. Dessa forma, a escola pode constituir-se como espaco de acolhimento, encontro,
didlogo e valorizagdo das multiplas infincias presentes em regides fronteiricas, tal como a
pesquisada (Brasil-Bolivia), contribuindo para praticas pedagdgicas mais inclusivas e culturalmente

contextualizadas.
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