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RESUMO

No presente artigo estabel ecemos a critica a duas categorias recorrentes em
Educagdo Ambiental, tanto em termos préticos quanto discursivos: o
fetichismo da individualidade e os duaismos escola-sociedade, linguagem-
trabalho. A luz de um referencial tedrico inserido na tradicio dialética
emancipatdria, problematizamos os limites e as implicagdes pedagdgicas de
tais categorias no fazer educativo ambiental. Com isso, sinalizamos para a
necessidade de maior reflexdo e debates acerca do que representa aincorpo-
racao de certos posi cionamentos a-histéricos e ndo-dial éticos, apesar de por
vezes relacionais, diante dos desafios e finalidades que os educadores
ambientais historicamente se colocam. Por fim, reafirmamos a pertinénciado
método dial ético marxiano, quando se tem por objetivo a construcdo de uma
Educacao Ambiental baseadanacompreensio complexae contextuaizadada
realidade e focalizada na superagdo das relagdes sociais estabelecidas no
capitalismo, como caminho para a concretizagdo de um novo patamar
Soci€etério na natureza.

Palavras-chave Educagdo Ambiental; fetichismo; dualismo; critica; dialética
emancipatéria.
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ABSTRACT

In this article we establish the critic made to two recurrent categories in
Environmental Education, in practical and discursiveterms: the fetichism of
individuality and the dualism school -society, speech-work. In the context of
atheoretical reference from the emancipating dial ectic tradition, we question
the limits and the pedagogical implications of these categoriesin practicing
environmental education. In thisway, we draw attention to the necessity of
deeper considerations and more debates of some non-historical and non-
dialectic points of view, eventhough sometimes related, in face of the
challenges and objectives that environmental educators historically deals
with. At last, we reaffirm the relevance of Marx”s diaectical method, when
the objective is the construction of an Environmental Education established
in understanding the reality in its complexity and context, and focused in
excelling the social relations that were established in capitalism as away to
solidify anew level of the society in the nature.

Key-words: Environmental educetion; fetichism; dualism; critic; emancipating
dialectic.

I ntroducdo

I niciemos com uma constatacdo. E indiscutivel a ampliagio das dis-
cussOes rel ativas a Educacdo Ambiental em diversificados grupos e setores
da sociedade nas Ultimas duas décadas, particularmente no Brasil.

O governo federal consolidou, em sua atual gestdo, o Orgdo Gestor
da Educacdo Ambiental, criando mecanismos ingtitucionais que permitem
rumarmos para o processo de construcao desta como politica publica, numa
atuacdo de proximidade entre Ministério do Meio Ambiente e Ministério da
Educacdo inimaginavel h4 duas décadas atrés e pouco vista em outros pa
ises da América Latina e Europa.

Ha uma diversificacdo de experiéncias nos mais diferentes contextos
geograficos e culturais que impressiona pelo volume e criatividade, bastan-
do, para congtatar a veracidade dessa afirmacdo, dar uma rgpida analisada
nos documentos de eventos como: encontro anual da Anped de 2004 e de
2005; V Forum Brasileiro de Educacdo Ambiental, realizado em 2004; 11
Congresso Internaciona de Educacdo Ambiental, também ocorrido em 2004,
entre v&-rios outros que ndo so acontecem regularmente como vao se am-
pliando ao longo do tempo.

38 Educar, Curitiba, n. 27, p. 37-53, 2006. Editora UFPR



LOUREIRO, C. F. B. Critica ao fetichismo da individualidade e aos...

Haigua mente um aumento no niimero de redes de educadores ambientais
e de discussies no &mbito destas, como pode ser observado nos registros do
sitio da Rede Brasileira de Educagcdo Ambiental (www.rebea.org.br).

Por dltimo, ndo podemos deixar de mencionar ainsercéo de educadores
ambientais e da Educacéo Ambienta como linha de pesquisa em um nimero
considerave de programas de pds-graduacéo que podem ser listados por meio
de associacbes como Anped (www.anped.org.br) e Anppas
(Www.anppas.org.br) e que podem ser identificados nos grupos de pesguisa
cadastrados no CNPg (www.cnpg.br). Hoje, temos professores doutores atu-
ando em universidades publicas e privadas cujatraetdrias palitica, profissona
e académica se fundem a propria histéria da Educacdo Ambienta brasileira
Além disso, dissertacles e teses defendidas, tendo por objeto a Educacéo
Ambiental, vém mantendo um patamar numérico expressivo nos Ultimos dez
anos, conforme dados cadastrados na Capes (www.capes.gov.hr).

E exatamente em func&o desse cendrio que julgamos ser crescente a
responsabilidade dos educadores ambientai s inseridos na Academiana con-
solidagéo e aprofundamento de questdes tedricas e metodol gicas e na so-
cializac&o de conhecimentos, garantindo a reflexo qualificada e o perma
nente gquestionamento e aprimoramento na prética de todos que se identifi-
cam com a Educacéo Ambiental.

Dentro do universo de discussdes possivels e merecedoras de atencéo,
estabelecemos um recorte necessario, procurando o aprofundamento em
torno de dois elementos que se apresentam recorrentes. O primeiro, se ca
racteriza pelo que podemos chamar de “fetiche daindividualidade”, utilizando
terminologia presente em Duarte (2004). Ou sgja, 0 entendimento implicito
ou explicito do individuo como “ago em s”, “verdade em s”, descolado das
relagdes sociais, idealizado e reificado. O segundo, se define como sendo um
problema de método e de efeito no pensamento da propria fragmentacéo da
organizagdo socia capitalista: os dualismos, no caso, abordaremos particu-
larmente dois destes (a cisdo escola-sociedade e linguagem-trabalho) e suas
implicagdes para a construcdo dos argumentos na Educacdo Ambiental, sem,
evidentemente, a pretensdo de esgotar temas téo vastos, mas com aintencdo
de trazer apontamentos iniciais que auxiliem na formulacdo de argumentos
inseridos na tradicéo dial ética emancipatdria (critica e transformadora).

Parafins do esclarecimento de posicionamento assumido ao longo da
argumentagdo produzida no texto, defendemos uma Educagdo Ambiental
que, parapoder se afirmar como paradigmaticamente inovadora, tenhacomo
premissas basicas (Loureiro, 2004, 2004a):
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(1) o pressuposto de que a natureza € uma unidade complexa e avida
0 Seu processo de auto-organi zagao;

(2) acertezade que somos seres naturais e de que redefinimos nosso
modo de existir na natureza pela prépria dindmica societéria (cul-
tural) na historia natural;

(3) o entendimento de que os agentes sociais sao constituidos por
mediacbes multiplas: logo, ndo podem ser pensados exclusiva
mente em termos mentais, ditos racionais ou ndo — somos entes
sociais cuja liberdade e individualidade se formam na existéncig;

(4) adefinicdo de educagdo como préxis e processo dialégico, criti-
co, problematizador e transformador das condigBes objetivas e
subjetivas que constituem a realidade;

(5) afinalidade de buscar atransformag&o social, o que englobaindi-
viduos e grupos (classistas ou ndo) em novas estruturas
institucionais, como base para a construcéo democrética de “ so-
ciedades sustentaveis’ e novos modos de se viver na natureza.

Pressupostos do debate

O pensamento moderno dominante € marcado por uma visao
essencialistaltranscendental, oriundo da Grécia Antiga. Basicamente, o que
se afirma como verdade € o principio segundo o qual nos desdobramos na
historia por meio de determinacfes essenciais. Com isso, aagdo préticando
tem sentido condicionante e nem arealidade histérica pode ser ateradapela
atividade de nossa espécie (LEssa, 2001). A conseqiiéncia dessa concepcao
ontolégica do ser & o fundamento da historia deixa de ser ela propria, mas
sim algo que a elatranscende, sendo esta uma das premissas dos dualismos
reproduzidos na Educacdo Ambiental. Dentre as conseqiiéncias desse as-
pecto, ter um fim determinado por uma esséncia a-historica permite supor
uma teleologia na natureza, uma finalidade prévia e atemporal, o que fere,
por exemplo, a concepcdo desta como auto-organizacao, cujas leis se defi-
nem em seu préprio movimento e relagdes, conceito inerente a teoria da
complexidade, t&o aceita entre educadores ambientai s de diferentes tendén-
cias.

A reproducdo acritica desse tipo de formulagdo tem uma conseqi-
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énciadireta na Educacdo Ambiental. Com extrema simplificagdo de como
nos constituimos, ndo raramente nos discursos € imputada a espécie uma
esséncia ruim, egoista e destrutiva. 1sso tem como clara implicacdo se
poder dizer que o limite méximo de nossa existéncia genérica esta na atual

formacao social, pois é a expressdo mais acabada de uma essénciaimuté

vel —é o fim dahistéria, daqui parafrente o que se busca como exeqivel

€ minimizar os efeitos de nossa agcdo na natureza por mecanismos estrita-

mente tecnol 6gicos ou espirituais.

No que se refere aos dualismos, € comum que se atribua a escola
um grau de responsabilidade no processo de formagéo de valores e com-
portamentos que so € cabivel se aimaginarmos ou como algo cuja diné-
mica independa da sociedade da qual € uma prética social ou como sendo
areproducdo direta e fiel dasociedade, como no pensamento escolanovista.
Torna-se a instituicdo que pode ser a “salvacdo da espéci€’ ou que esta
destinada a reproduzir a sociedade, deixando de ser compreendida de
modo dial ético no conjunto das préticas sociais pelas quais somos forma-
dos e suas contradic¢des especificas. Esse nosso entendimento significa
admitir que esta tem importancia crucial, mas nao é absoluta em suas
atribui¢des constitutivas do ser social-biolégico.

Qutro tipo maisrefinado de dualismo é comum aos educadoresambientais
gue se identificam com o que poderiamos denominar de paradigma pragméti-
co-lingliistico (azazieL, 2005a). Os que ai seinserem trazem importantes con-
tribuigdes principa mente no que diz respeito acomo se evitar pensar anatureza
enquanto unidade pela diluicdo da sngularidade antropol 6gica nesta. Ajudam a
entender 0s processos culturais e interpretativos, de criacdo de significados,
discursos e narrativas, sem os quais Simplesmente ndo temos identidade como
espécie, e giudam a evitar formulagdes que pensam o ambiente como uma
externdidade totalmente objetiva. Todavia, estabelecem formulacBes tedricas
gue comumente recaem numa determinacdo aprioristica da linguagem sobre a
redlidade, ignorando a dideticidade entre realidade objetiva e linguagem nafor-
macdo da cultura pela qua produzimos as significactes e representacles, de
acordo com Martins ( buarTE, 2004). E mai's, tendem asecundarizar ou minimizar
como o modo de organizacdo socia se define a partir da producdo dos meios
devida; processo de trabalho com o qua se vincula alinguagem como expres-
s80 da consciéncia para conceituarmos, conferirmos sentido aago e represen-
tarmos smbolicamente a redlidade, interagindo diaeticamente com a prépria
producdo dos meios de vida (azazieL, 2005b).

Diante dessas constatagdes, vamos discorrer a seguir um pouco mais
sobre alguns conceitos que contribuem para a reflexao critica e superacéo
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desses dualismos e do fetiche da individualidade.

Pressupostos conceituais: para o entendimento da critica

Vazquez (1990) define praxis como a atividade prética de nossa espé-
cie que, para congtituir os agentes sociais, transforma o mundo natural-
social, humanizando-o. Sendo a praxis uma atividade tedrico-pratica (ideal/
material), apresenta-se como atividade subjetiva e como atividade objetiva
(exercida sobre uma realidade, independente da consciéncia acerca desta).
Portanto, a praxis caracteriza-se pela acdo de um ser humano sobre a ma-
téria, objetivando atransformacéo do “mundo exterior” e, nesse movimen-
to, atransformagcdo do “mundo interior”.

Dentre as formas de praxis elencadas por este filésofo mexicano,
podemos destacar:

- Préxis produtiva, que se refere a transformacdo da natureza pelo
trabalho humano, criando ago distinto do ente, mudando a redli-
dade externa. Atividade de producéo, autoproducao e transforma-
¢do do sujeito — a poiésis;*

- Praxis artigtica, relativa a criacdo tanto material quanto espiritua
de uma nova realidade pela arte, a partir da necessidade humana
de expressao e objetivacio;?

- Préxis cientifica, manifestada pela atuago do pesquisador sobre
um objeto, tendo por finalidade o desenvolvimento de uma teoria

! Poiésis vem do grego e significa literalmente produgao ou criagdo, constituindo-se,
portanto, em uma dimensdo da praxis (sem se esgotar nesta) e ndo algo externo a esta
(MARX, 2004, 2002) como se chega afalar entre educadores ambientais que estabelecem a
dicotomia social-biol6gico a partir de uma matriz biologizante comum em autores como
Humberto Maturana (MATURANA; VARELA, 2001).

2 Objetivagdo no sentido posto por Ranieri (2001), de exteriorizagOes histéricas das
pessoas, a atividade que vai da subjetividade aobjetividade, retornando a prépria subjetividade
(reconfigurando atotalidade). Distinto, portanto, do conceito de estranhamento, movimen-
to de objetivacdo expropriado, alienado, que impede que a objetivacdo se realize em confor-
midade com as potencialidades de cada um (SARTRE, 2002).
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e de um meio instrumental necessério as nossas relacbes no am-
biente;

- Préxis politica, aacéo intencional na sociedade — cujaformamais
elevada € a praxis revolucionaria de grupos e classes sociais vi-
sando a transformagcédo da sociedade.

Esta é uma forma ilustrativa didatica e também esquematica, dentre
outras possiveis, de pensar a praxis, que, apesar disso, ajuda-nos a enten-
der como dialeticamente, sob uma perspectiva emancipatdria, ndo cabe
pensar em dissociacOes entre subjetividade-objetividade, constituicdo do
individuo e sociedade instituida na histéria. “Assim, a subjetividade ndo é
imanente ao individuo, mas vai se congtituir a partir do intercruzamento
dessas dimensdes, de dentro e fora do individuo” (siLveira, 2002, p. 104).
Numa abordagem dia ética marxiana, a individuaizaco e a persondidade
constituem-se na concretude da vida social, num determinado processo
histérico que “marca’ e é “marcado” por cada um de nés. Com isso, a
subjetividade deixa de ser um pressuposto invariante e torna-se um movi-
mento repleto de possibilidades, escolhas, condicionantes. E por isso que
Gramsci, em seu entendimento da filosofia da praxis, coloca em Cadernos
do Carcere como pergunta central “em que o homem pode se transfor-
mar?’ e ndo mais “o que é o homem?’ (rRacazzini, 2005, p. 38).

A producdo do novo é uma das caracteristicas mais marcantes do
trabalho realizado pelo Homo sapiens, pois sempre que este se realiza esta
belecemos o movimento (dialético) permanéncia-superacdo. Ao transfor-
mar na natureza, o individuo transforma a si mesmo e a sociedade. Como
nos diz Lessa (2001, p. 95):

Todo processo de objetivagdo cria, necessariamente, uma nova situagéo
socio-histérica, de tal modo que os individuos sdo forgados a novas
respostas que devem dar conta da satisfagdo das novas necessidades a
partir das novas possibilidades. Por isso, a histria humana jamais se
repete; a reproducdo social € sempre e necessariamente a produgéo do
novo.

No escopo dessa orientagdo paradigmatica, podemos afirmar que o
cardter da atividade de nossa espécie possui um sentido eminentemente
prético, posto que a atividade tedrica per se, que se opera apenas no pensa-
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mento e que propicia conhecimentos imprescindivels a transformacéo da
realidade, ndo € em s mesma uma forma de praxis.

O equivaente pode ser dito para as representacdes e significados sim-
bdlicos decorrentes da linguagem. Para que as idé as ganhem materialidade
S80 necessarios agentes sociais que as ponham em acdo como uma forca
prética (MARX; ENGELS, 2001). E é nesse movimento dindmico que aativida
deredefineaidéaque, por suavez, permite aconstituicdo de novos valores
esignificados queinterferem naprética. Ou sgja, ai se estabelece avinculagcdo
complexa entre linguagem e trabalho pela praxis.

Nesse momento, podemos dizer que a primazia ontoldgica do traba-
Iho (praxis) ndo apresenta carater absoluto e linear. Mas refere-se ao reco-
nhecimento desta categoria como sendo a que permite a transformagéo do
ente social, pelo simples fato de ser o nosso préprio metabolismo na natu-
reza, possibilitando a defini¢éo das categorias ja estritamente sociai's (soci-
abilidade, divisdo do trabaho e linguagem). Como afirma Antunes (1999, p.
141), “as formas mais avancadas da praxis social encontram no ato
laborativo sua base originaria. Por mais complexas, diferenciadas e dis-
tanciadas, elas se constituem em prolongamento e avango e ndo em uma
esfera inteiramente auténoma e desvinculada das posicfes teleoldgicas
primarias’. Este prolongamento complexificado e ndo meramente derivati-
Vo do trabalho permite estabelecermos relagbes dialéticas sem recairmos
em dualismo ao pensarmos o0 “mundo daeconomia’ e o “mundo dalingua
gem”. Pensar por dualismos leva-nos a ver as “coisas’ como estando iso-
ladas, independentes, ou que até se tocam, se relacionam, mas, nesse se-
gundo caso, em Ultima instancia uma dimensdo determina a outra
unidirecionalmente.

Naguilo que nos interessa no presente artigo, no nosso entendimento
a determinagdo da linguagem sobre o trabalho gera uma distor¢do da reali-
dade, que ficareduzida a subjetividade. Passa-se a colocar como finalidade
da Educacdo Ambiental o entendimento de discursos sem historicidade, a
intersubjetividade transforma-se na Unica variavel de interesse na explica-
¢d0 dos fatos sociais e a natureza acaba por se esgotar na condi¢do de
categoria conceitual e simbdlica humana.

Como aqualidade de se afirmar a verdade torna-se estritamente sub-
jetiva e ndo mais objetiva-subjetiva, ndo ha mais necessidade de compre-
ensdo dos condicionantes historicos e econdmicos (organizacdo social)
gue situam os embates e disputas entre perspectivas distintas. Aceita-se o
diverso e o plural sem contextualizar e perceber que tal diversidade natu-
ral é formada por agentes sociais concretos em relacbes desiguais na
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sociedade capitalista, que buscam hegemonia ou dominagdo e ndo apenas

a convivéncia harménica de idéias divergentes. Com isso, passa-se a
priorizar o diverso em detrimento do igual, como se fossem categorias

estanques. Assim, a emancipacao torna-se discursiva, relativa a autono-

mia de idéias e ndo uma relacdo dial 6gica entre esta capacidade de “liber-

dade simbdlica’, de consciéncia, de escolhas racionais em cada culturae
a liberdade objetiva diante da expropriacdo material.

Em sintese, naquilo que se refere & atividade educativa, quando pen-
samos em mudar a realidade em busca de novos patamares societarios na
natureza, ndo basta a acdo comunicativa, a razoabilidade argumentativa e a
ateridade. Estes valores e o didlogo devem ser construidos na pratica pe-
dagdgica vinculados a compreensdo critica dos interesses, necessidades e
conflitos estabel ecidos em dada organizacdo social, no caso, uma organiza
¢80 capitalista, portanto, desigual no uso e apropriacéo da base vital e na
distribuicéo do que é socia mente criado, produzido.

A concepcao relacional-dia ética de nossa espécie, e ndo meramente
interacionista, evitareduzir a pessoa a um reflexo de determinagdes econb-
micas e, igualmente, evita o reducionismo inverso: submeter aexisténciae
aredidade a0 subjetivismo relativista ou exclusivamente a0 ssmbdlico. Deste
modo, 0 senso ético, a responsabilidade diante de si, do outro e do mundo,
as escol has relativas s dimensdes individuai s se situam em contextos com-
plexos do movimento objetividade-subjetividade (racazzini, 2005).

L essa(2003), analisando o recente debate inaugurado por atores como
Antonio Negri e Michagl Hardt sobre “trabalho imaterid”, com rigor anditico
e metodoldgico, destaca os equivocos de se pensar por dualismos a0 se
separar aidéia (imateria) damatéria (“ coisalidade naturd™). N&o sb isso leva
apensar o plano material como algo inerte, passivo diante daidéa, retoman-
do o idedlismo e o0 essencialismo, como leva a perda de historicidade da
existéncia humana e a “possibilidade de reconhecer a ideologia como uma
categoria objetiva do mundo dos homens, como um complexo que exerce
forca material na reproducéo social” (LEssa, 2003, p. 40) e, portanto, ndo
algo meramente subjetivo.

Em resumo, a complexidade do Homo sapiens, ser biol6gico-socia
(moriN, 2003 e 1999), ndo permite que se pense como material apenas 0
ente com massa e energia, mas sim a prépriarelacdo. Além disso, deve ser
considerado naformagéo de nossa condicdo cultural, a organizacdo econd-
mica e “complexos ideoldgicos’ como arte, educacdo, religido, palitica,
entre outros, em processos de mutua constitui¢cao na existéncia (a totalida-
de socid), indispensaveis a sobrevivéncia da espécie.
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Em resumo, podemos afirmar que somos uma espécie da natureza
gue se constitui enquanto tal e aos individuos que a ela pertencem pelo
constante metabolismo com o exterior (pelo trabalho), o que nos transfor-
ma em “seres naturais ativos’, atividade vital que garante a existéncia indi-
vidual e da sociedade (MARX; ENGELS, 2002). A0 mesmo tempo, essa ativi-
dade vital do “eu” na natureza é permeada pelas relactes que o individuo
estabel ece com outras pessoas, subjetivando-as. Nesse processo, cadain-
dividuo é a sintese singular das relacbes sociais (LABicA, 1990).

Situando o debate na educagdo

Fazemos a histéria, mas a fazemos sob certas condigdes situadas
espaco-temporalmente (MARx, 2003).

Entendemos que a subjetivacéo na atualidade impregna a cultura da
“sociedade do espetaculo” (peBorp, 1997),% que enfatiza o autocentramento,
anoc¢ado de individuo autogestionario, num enfoque atomistico que reforca
as relagdes utilitérias a servico do Capital, a coisificacdo da natureza, sendo
também por ela impregnada.

Essaracionalidade que preside as relagbes sociai's, por meio dareificacdo

do presente, ndo so reforga a perspectiva de manutengéo do ordenamento
capitalista, como investe na destrui¢do de vinculos que ocasionem a
humanizagdo dos sujeitos. Ao fazé-lo, busca um tipo de formatagéo das

subj etividades numa perspectiva de imediaticidade, naqual o efémeroeo

fragmentério, a producdo de curto prazo e a insensibilidade perante o
outro sdo componentes fundantes. (siLveira, 2002, p. 109)

3 Para Debord (1997), no que denominou “ Sociedade do Espetéculo”, naatual fase do
capitalismo, em seu uso da imagem e do simbolico, a mercadoria ocupa totalmente a vida
social, retornando fragmentadamente ao individuo fragmentado. A origem da
“espetacularizaggo” € a perda da unidade do mundo. A sualinguagem diz reunir os separados,
mas os reline como separados. E a cisdo do mundo em realidade e imagem.
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Como conclusdo, sob a cultura dominante, o fetichismo da individu-
didade feito em nome da liberdade individua e o discurso da “reconexéo
com a natureza” por meios transcendentais, sem considerar a tragjetoria de
cadaum e o lugar apartir do qual nos situamos e atuamos no mundo, acaba
sendo a prépria negacéo da liberdade.

Além disso, objetivamente as relacfes de estranhamento tiveram na
cisdo cidade e campo uma de suas formas mais claras de expressdo do
processo de expropriagdo no capitalismo, posto que é umaforma efetivade
retirar as pessoas do contato direto com abase vital, inclusive dos meios de
producdo (MARx, 2004). A din@mica desse sistemano processo de reprodu-
¢do do capital, de acumulacdo privada por parte das classes dominantes,
consolida as dicotomias ser humano-terra, ser humano-ser humano, esta-
belecendo a“fahametabdlica’ da sociedade capitalista na natureza (FOSTER,
2005).

Qual é o desafio da educacao diante de tal panorama?

Para Tertulian (2004, p. 7), “se a esséncia do homem se define com a
totalidade das relagfes sociais, entéo a realizacao e a libertacéo do género
humano esta indissociavelmente ligada a transformacéo do mundo”. E,
acrescentariamos, a superacao do capitalismo como condi¢éo indissociavel
de construgdo de uma nova sociedade que seja a expressao e a condi¢éo de
tal emancipagéo e de relagbes ndo-alienadas na natureza.

Em funcéo da relevancia do conceito de préxis no ato de educar, aqui
cabe um breve esclarecimento do que significa “transformar”, particular-
mente em Educagéo Ambiental, onde ndo é raro encontrarmos discursos
gue estabel ecem uma associagdo indevida e imprecisa entre 0 seu significa
do e o de dominar (Loureiro, 2004b). Confunde-se intervir para dominar a
natureza e/ou atuar para subjugar a natureza, com interagir para transfor-
mar o mundo e ser transformado por este. Além disso, coloca-se com
fregliéncia no cerne da Educagdo Ambiental a contemplagédo do natural e
ndo a interacdo na natureza, algo que engloba a categoria anterior e vai
adiante.

O sentido de dominar é contextual e tem por base a expropriacdo e a
apropriacdo desigua do patrimdnio natural, aracionalidade instrumenta e a
coisificagcdo da natureza, caracteristicas intrinsecas as leis de mercado ca-
pitalistas. A vidaplanetaria é ativa, e a nossa especificidade transformadora,
em sentido algum, pode ser rotulada a priori como nefasta. Interagir, en-
guanto condic&o de vida, do formar-se, de tomada de consciéncia do ser
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no mundo, € ago inerente a nossa espécie. A inadequacdo das relactes
somente podem ser assim definidas em funcéo dos valores morais, da cul-
tura, do grau de conhecimento e organizacao social em cada contexto his-
térico. Generalizar o agir de nossa espécie como sendo destrutivo, signifi-
ca dizer que temos uma “ natureza ruim”, portanto, que o planeta ndo tem
salvacdo enquanto existirmos. No minimo, tal construgdo estabelece um
problema ético agudo, um paradoxal senso de autodestruicdo, e exprime
desconhecimento da historicidade humana e suas multiplas dimensdes
congtitutivas.

E por meio do conhecimento das especificidades sociais em suas
interfaces desenhadas na histéria (classes, grupos sociais, etnia, género,
familia, comunidade, regi&o, Estado, relagdes de apropriagdo e producéo
etc.) que é possivel entender o sentido de adequacdo ou n&o das relacbes
sociais na natureza. Quando se dilui o particular de uma espécie, no caso a
Nnossa, huma natureza abstrata, hipostasiada do movimento concreto da
vida, recai-se em um tipo de formulagdo simplificada e reducionista. Igno-
rar que somos seres sociais-bi ol égicos, formados por multiplas mediaces,
€ desprezar o caréter histérico do que fazemos, facilitando a cul pabilizagéo
da humanidade como um todo homogéneo e idealmente concebido.

Logo, dito isso, chegamos a uma maxima da pedagogia freireana pre-
sente no Pedagogia do Oprimido (FReIrRg, 1988): somos seres inacabados
— este educador entendeu que tornamo-nos humanos; n&o nascemos pron-
tos, nos formamos na histéria

Com efeito, se cada individuo humano sintetiza relages sociais, isto
significa que ele so se constitui como homem por meio das relagdes que
estabelece com os outros homens, isto &, sd pode tornar-se homem se
incorporar em sua propria subjetividade formas de comportamento e
idéias criadas pel as geragBes anteriores e retrabal hadas por €l e e por aqueles
gue com ele convivem. (buarTe, 2004, p. 46)

Assim, diante do tipo de formulagéo estabelecida, podemos compre-
ender que, ao sermos parte do género humano, precisamos nos formar,
precisamos nos educar, entendendo a educagdo como
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... uma prética social cujo fim € o aprimoramento humano naguilo que
pode ser aprendido erecriado apartir dos diferentes saberes existentesem
umacultura, de acordo com as necessi dades e exigéncias de uma sociedade.
Atua, portanto, sobreavidahumanaem dois sentidos: (1) desenvolvimento
da produgdo social, inclusive dos meios instrumentais e tecnol égicos de
atuacdo no ambiente; (2) construgdo e reproducdo dos valores culturais.
(LOUREIRO; AZAZIEL; FRANCA, 2005, p. 12)

Educacdo Ambiental e a praxis educativa: problematizando ten-
déncias

Concordando com Saviani (2003), o traba ho educativo produz intenci-
onalmente em cada ser singular o que de humanidade foi gerado e produzido
historicamente até 0 seu momento de realizacfo. Isto significa reconhecer
que a fungdo humanizadora da educacdo, formando individuos “multilate-
rais’, elevando suas necessidades, capacidades e sensibilidades, passa pelo
relacionamento com o que foi objetivado sociadmente ao longo da histéria.

Partindo desse pressuposto, pel 0 menos trés aspectos comuns a edu-
cacdo contemporanea merecem atencdo e critica.

As teorias pedagdgicas que colocam que o ato educativo é esponté-
neo abstraem a escola na sociedade e pensam a aprendizagem como pro-
€esso eminentemente empirico. 1sso na Educacdo Ambiental resulta, por
exemplo, numa apropriagdo superficia do “aprender a aprender”, como
sindnimo de vivéncias promovidas prioritariamente junto ao publico infantil
em ambientes vistos como naturais. Ha ai dois problemas a serem destaca-
dos, mesmo reconhecendo aimportancia de tais experiéncias quando estas
sofrem as necess&rias mediacfes criticas e quando sdo utilizadas como
contraponto de realidades distintas: (1) a afirmacao consciente ou ndo da
dicotomia natureza-sociedade ao reforcar a nogéo de que o local preserva
do da agdo humana é natural e o local transformado é humano, portanto,
ndo € mais natureza; (2) o desconhecimento de que o0 empirico ndo é sinb-
nimo de concreto.

O empirico refere-se ap aparente, a apreensdo sensivel. O concreto € a
sintese de muiltiplas determinagbes, a unidade do diverso, sintese das relacbes
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sociais (MARX, 1999). Portanto, educamos o individuo socia na histéria da
natureza, pensada e modificada pelo trabaho de nossa espécie e ndo o indivi-
duo empirico. A gprendizagem esponténea, que relativiza, por exemplo, as atri-
bui¢des docentes e que tira da escola sua funcdo natransmissdo e producéo de
conhecimentos, tende a reproduzir as relagdes existentes, logo, relacdes pre-
ponderantemente de expropriacdo e opressio e 0 pensamento duaista domi-
nante. Tende a ndo ver arelevancia do professor no fazer pedagdgico e a ndo
admitir que todo projeto educaciona tem uma intencionalidade e relativa
diretividade ao ser amanifestacdo de uma determinada politica educacional, de
uma determinada concepcdo de escola, de curriculo e de projeto politico-peda
gdgico. Para que esta diretividade ndo sga autoritaria, mas sm diadgica, cabe
primeiro o reconhecimento de sua existéncia e de seu significado, para que
democraticamente se defina o que se pretende com a educacio.

Outro aspecto a este associado é pensar a escola sem mediaces e
contradi¢des em sua condi¢do institucional na sociedade. 1sso deve ser
enfatizado, posto que ha constantes referéncias a escola como sendo, além
de responsavel pela dimensdo do conhecimento (quando este ndo é
secundarizado), o “locus’ privilegiado para a sociabilidade. Posicdo que é
pertinente em termos gerais, pois, lembrando Heller (2000), em nossa praxis,
trabal ho-sociabilidade-linguagem, constituem a base pela qua nos forma-
mos. Contudo, € preciso lembrar que parte e todo s8o mutuamente condtitutivos
mas ndo s2o idénticas, o que significa admitir que na escola acontecem rela-
¢Oes singulares e que nem tudo o que la se passa repercute de formaimediata
nasociedade, mas sim de formamediatizada. O fato de um processo ser bem
sucedido pedagogicamente ndo significa que este vai se reproduzir direta
mente no mundo extra-escolar, mas sim que cada individuo desse processo
vai estabelecer mediagdes em cada contexto cujos resultados ndo s&o plena
mente previsiveis. E preciso igualmente admitir que a sociabilidade no é
idénticaaviver coletivamente, posto que a sociedade ndo é apenas meio, mas
a propria condicdo de congtituicao de nossa espécie. Assm, ndo € qualquer
coletividade que leva a sociabilidade, mas o aprender a viver coletivamente
sob certas relagdes sociais, conforme Martins (bUARTE, 2004).

Um terceiro aspecto a mencionar no artigo, € a énfase dada a pedago-
gia das competéncias como a melhor aternativa no momento. Apesar de
esta ainda ndo ter grande ressonancia entre os educadores ambientais, como
esta intimamente relacionada a0 pragmatismo, visdo de mundo bastante
presente, cabem alguns comentérios iniciais como contribuicéo a reflexdo.

Podemos dizer que a competéncia refere-se a capacidade do indivi-
duo paraagir eficazmente diante de uma situagdo ou problema, mobilizando
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conhecimentos frente aos desafios col ocados na prética. Retomando Martins
(puArTE, 2004), se podemos afirmar que a vinculagdo do conhecimento a
préticas sociais é fundamental para se evitar a transmisséo de conhecimen-
tos que ndo levam a autonomia, isso tem que ser feito sob condicdes de
clareza de questdes que situam o sentido prético da competéncia. Afinal,

devemos ser competentes parao qué? Paraquem? Caso essa probl ematizacéo
ndo sgja explicitada, a tendéncia € desenvolver a competéncia para os inte-

resses do mercado, para uma insercéo individual competitiva que ignora o
outro e os interesses publicos. Evidentemente que ndo estamos aqui defen-
dendo uma escola que desconsidere as necessidades adaptativas das pes-
soas, mas estamos destacando a necessidade de se fomentar um
tensionamento dial éico entre este interesse e necessidade maisimediatae a
fungdo emancipatéria e humanizadora da educagéo.

Consideracgoes finais

Podemos afirmar, diante do exposto, que € insuficiente a defesa da
superacdo do paradigma analitico-linear sem uma sistemética reflexéo so-
bre as aternativas relacionais (dialéticas ou ndo-dialéticas) construidas a
partir disso. E igualmente insuficiente querer mudar o pensamento sem
mudar a realidade objetiva, a organizacdo socia, o que implica sermos ca-
pazes de formular teoricamente na pratica, pela préxis, com compromisso
assumido de busca por uma ruptura com as relagfes sociais que definem o
capitalismo. Eis um desafio que fica para os educadores afinados com a
construcdo de uma perspectiva emancipatdria de Educagdo Ambiental.
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